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Eloszo

Ez a konyv azoknak sz6l, akik szeretnének betekintést nyerni és eligazodni a
nyelvoktatas ,,mlivészetének” ismert és kevésbé ismert elblivold berkeiben, valamint azoknak,
akik szeretnék feleleveniteni, frissiteni az adott témakorben megszerzett tudasukat. Huszti
llona Nyelvtanitas: modszerek és eljarasok cimii konyve megprobalja tomoren osszefoglalva
nyujtani mindazt, amit az idegen nyelv tanardnak a sajat szakmajarol, ,,mesterségérdl” tudnia
kell.

Az 1idegen nyelv oktatasaval, annak moddszertanaval ¢&s eljarasaival foglalkozo
szakirodalom szamos példanya all manapsadg az érdeklédok rendelkezésére. Huszti Ilona
konyve azonban bizonyos értelemben és témakorokben hidnyt potldé koényv: hivatalos
felmérések alapjan megfogalmazott informaciot nydjt a mai karpataljai idegennyelv-oktatas
helyzetérél mind 6vodai, mind iskolai szinten. Elénk tarja azokat a problémékat, amelyekkel a
szakos tanarok az idegennyelv-oktatas soran talalkoznak Karpatalja magyar tannyelvii
ovodaiban és iskolaiban, ahol a tanuloknak az anyanyelv mellett az allamnyelvet (az ukran
nyelvet) és parhuzamosan az idegen nyelvet (amely tobbnyire az angol) kell megtanulniuk.

A konyv értékes fejezete az Angoltanarképzés Beregszdszban cimii, mely eddig nem
kozolt adatokat tartalmaz.

J6 hasznat fogjdk venni a kézikonyvnek a kezdd pedagdgusok, de még a képzett
szakemberek is taldlnak benne 10j modszereket, melyeket munkajuk soran sikerrel
alkalmazhatnak.

A szerzd gondosan szerkesztette meg konyvét, valogatta Ossze a témakoroket, az
alkalmazott modszerek, eljarasok pontos leirdsat, illetve javaslatait annak érdekében, hogy a
kiadvany jol szolgélja a felhasznalokat.

Az eredményes idegennyelv-oktatashoz két egyenrangu faktor szerencsés Otvozése
sziikséges: az elméletinek és gyakorlatinak, a gondolatinak és a miiveletinek, végso soron az
absztraktnak és a konkrétnak, hiszen nem elég valamit jol elképzelni, hanem az a fontos, hogy
eredményesen alkalmazzuk az életben. Elve egy angol kdzmondassal senki sem sziiletett
»hatalmas” szakembernek, hanem azz4 lehet valni munka és szorgalom segitségével.

Kiilon figyelmet érdemel a fliggel€k, a négynyelviil szojegyzek, mely kivalo segitség az
idegennyelv-tanarok szamara.

A konyv ugyan nem folyamatos esti olvasmany, de az értékes eljarasokat, modszereket
¢és gyakorlati javaslatokat nyajtd adatok nagy segitségére, hasznara lehetnek mind a kezdd,
mind a gyakorlott szakemberek szamara.

Beregszasz, 2009. aprilis 28. Fejér Klara
angoltanar



Bevezetés

Manapsag konnyl hozzdjutni a hires brit konyvkiadok idegennyelv-oktatasrol szolo
modszertani kézikonyveihez (pl. Haycraft, 1991; Scrivener, 1994; Ur, 1996; Richards,
Rodgers, 2001; Pinter, 2006 stb.). Ugyanez elmondhato a Magyarorszagon kiadott
szakkonyvekrdl is (pl. Hollo, Kontrané, Timar, 1996; Medgyes, 1997; Bardos, 2000, 2002,
2005; Kurtan, 2001; Poor, 2001; Kontra, Kormos, 2004; Kontra, 2006; Lazar, 2006; B. Liszt,
Golubeva, Poor, Podr, 2007 stb.). Az ukrajnai helyzet nem ennyire biztato, hiszen a mai napig
az orosz nyelvii, oroszorszagi szerzok altal irott szakkonyvek a legelterjedtebbek (pl. Passzov,
1977; Zimnyaja, 1985; Kitajgorodszkaja, 1986; Rogova, Verescsagina, 1988; Panova, 1989
stb.). Az ukran nyelvli moédszertani szakirodalom a 90-es években kezdett elterjedni az
Inozemnyi movy cimi Kijevben publikalt szaklap megjelenésével. A mai napig kevés az
0nallo, ukran nyelven megjelent szakkonyv (pl. Nyikolajeva, Badajanc, 2001; Nyikolajeva,
2002, 2006; Nyikolajeva, Szolovja, 2002; Roman, 2005; Bihych, 2006 stb.). A fent emlitett
kotetek mind altaldnossagban foglalkoznak az idegennyelv-oktatds problémaival, ezért
szerettliink volna olyan munkat adni az olvasdk kezébe, mely kifejezetten a Karpataljan folyo
nyelvtanitassal és annak specifikumaival foglalkozik. Igy ez a kényv mindazoknak a
nyelvtanaroknak sz6l, akik ma Karpataljan magyar anyanyelvii tanuldknak tanitanak
valamilyen idegen nyelvet (angolt, németet, franciat) vagy ukrant mint masodik nyelvet.

Itt rogton meg is kell ragadnunk az alkalmat, hogy egy alapvetd kérdést tisztazzunk.
Egyértelmi, hogy a magyar anyanyelviiek szamdra a magyar nyelv az un. els6 nyelv, hiszen
¢letiikben ezt tanultak meg legelészor. Szamukra az ukran Gn. masodik nyelv, hiszen ez az a
nyelv, mellyel kornyezetiikben leginkabb talalkozhatnak anyanyelviikon kiviil, egyben az
allamnyelv is, melyet kotelezéen tanulnak az iskolaban. A tanult nyugati nyelvek (angol,
német, francia) a karpataljai magyar iskolasok szamara mar harmadik nyelvet jelentenek, a
szakirodalom ezt leginkabb idegen nyelvként szokta emliteni (Ellis, 1994). A jelen kotetben is
ehhez a terminologidhoz fogunk ragaszkodni. Gyakori még a ,,célnyelv” elnevezés hasznalata
1s. Ez a kifejezés arra a nyelvre vonatkozik, melynek megtanuldsat a nyelvtanul6 célul tiizte ki
maga elé. Szituaciotol fliggden tehat Karpataljan a ,,célnyelv” terminus vonatkozhat az
angolra, a németre, a franciara, az ukranra, a magyarra vagy barmely més nyelvre.

Azok a magyar szakos tanarok is haszonnal forgathatjak a kotetet, akik magyart mint
idegen nyelvet tanitanak mas anyanyelvli tanuloknak. A kotet elsdsorban az altalanos és
kozépiskolai nyelvoktatdsra Osszpontosit, de reményeink szerint a nyelvoktatas kiilonboz6
szintjein (0vodak, elemi iskoldk, liceumok, felsoktatas, nyelviskoldk €s nyelvtanfolyamok)
folyd6 munkaban részt vallalo tandrok is taldlnak benne szdmukra jol hasznosithatd
informaciot. A kiilonbozé eljarasokat ismertetd fejezetekben nem kiilonitettiik el
korosztalyonként az alkalmazhat6 technikakat, azonban mindeniitt feltiintettiik, egyes
eljarasok milyen kora tanulokkal hasznéalhatéak a leghatékonyabban.

A kézikonyv felépitése egyszerii és jol attekinthetd. Osszesen tizenharom fejezetbdl 4ll,
melynek mindegyike tartalmaz elméleti (szakirodalmi tézisek) és gyakorlati (modszerek és
eljarasok) részt, mert ugy gondoljuk, nem létezhet hatékony gyakorlat az elméleti hattér
ismerete nélkiil. Ezen a téren kotetliink valamilyen szinti hidnyt is szeretne podtolni, hiszen
nem sziiletett még régionkban olyan nyelvpedagdgiai munka, mely 6tvozné, illetve litkdztetné
a magyar, az ukrdan és a nyugati (eurdpai és amerikai) allaspontokat egyes témakkal
kapcsolatban. Hissziik, hogy a témak ismerete (pl. Mai kérpataljai idegennyelv-oktatasi
helyzetkép; Kisgyermekkori nyelvoktatas; Tanuloi kiillonbségek; Eljarasok a célnyelvi
tartalom kozvetitésére; A nyelvi készségek; Tudasszint-mérés és értékelés; A tanodra; Tanterv
¢s tanmenet stb.) elengedhetetlen a mai kéarpataljai nyelvtanar szdmara. Ugyanakkor azt is
meg kell jegyezniink, hogy a kotet fo jellege inkdbb népszerli, mint tudoményos, a kettd



Otvozete. A példakat tobbnyire az angol alapjan adjuk meg, de ezek mas idegen nyelven is
konnyen alkalmazhatoak.

Egyes fejezetek bevezeto részeiben azokat a kutatasokat szeretnénk bemutatni, melyeket
karpataljai tanarok, kutatok végeztek karpataljai magyar iskolai kdzegben. Tessziik ezt azzal a
céllal, hogy ismertessiik, bemutassuk azokat az empirikus kutatasi eredményeket, melyek az
utdbbi tiz évben keletkeztek Kérpataljan.

A kotet végén fiiggelék talalhatd, melyben a gyakorlatban hasznosithatdé eszkdzok
talalhatok (nyelvtorok ot nyelven, rovid torténetek, melyeket 7 - 9 éves nyelvtanuldk irtak,
négynyelvii szakszojegyzék sth.). A szakszojegyzékkel az a célunk, hogy segitséget nytjtsunk
tanarainknak az ukran, angol és német nyelvii szakirodalom jobb megértésében. Azonban a
jegyzék nemcsak moddszertani szakszavakat tartalmaz, hanem olyan kifejezéseket is, melyek
mindennapos hasznélatban vannak az iskolai életben. A jegyzék Osszeallitasanal hasznos
forrasoknak bizonyultak a kovetkez6k: European Glossary on Education (1999), Nyikolajeva
(2002), Puffalt és Starko (2004).

A kotetet modszertani kézikonyvnek szanjuk. Az itt hasznalt ,,iskolaink™ elnevezés a ma
Karpataljan 1étez6 106 magyar iskolat jelenti.

A terjedelem végessége miatt a kotet a teljesség igénye nélkiil késziilt.

Szeretném kifejezni kdszonetemet kollégaimnak, Barany Erzsébetnek, Fabian Martanak
és Lechner Ilonanak, illetve Pokovba Erzsébet franciatanarnak a kézirat elkészitése soran
nyujtott onzetlen segitségiikért.

Halaval és koszonettel tartozom biraldimnak, Nikolov Marianne-nak és Poor Zoltannak,
a kézirattal kapcsolatban nyujtott szdmos hasznos észrevételért, javaslatért.

A kotettel kapcsolatban varjuk megjegyzéseiket, hozzaszolasaikat a kovetkezd postai
vagy elektronikus cimre:

90202 Beregszasz

Kossuth Lajos tér 6.

II. Rékoczi Ferenc Kérpataljai Magyar Féiskola

Filologia Tanszék (Angol Nyelv és Irodalom)

huszti@kmf.uz.ua
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1. Mai karpataljai idegennyelv-oktatasi helyzetkép

1.1 A ,leggyakrabban alkalmazott” idegennyelv-tanitasi megkozelités: a kommunikativ
modszer

Divatos ma azt hangoztatni Kérpataljan, hogy az idegen nyelveket a kommunikativ
modszerrel tanitjak a magyar tannyelvi és az ukran tannyelvi iskolakban egyarant, de néha az
az érzésiink tdmadhat egy-egy hasonld kijelentés kapcsan, hogy a beszEéld nincs teljesen
tisztdban a terminus jelentésével. Persze abban igaza van bizonyos szinten, hogy az adott
modszerrel ,,kommunikalni” tanitjuk a gyerekeket, de ez még nem minden. Roviden tekintsiik
at, mirdl is szol a kommunikativ nyelvtanitasi megkozelités!

A kommunikativ nyelvtanitas mai értelmezése szerint (Richards, 2006):

e a nyelvtanulast az segiti el leginkdbb, ha a tanulok interakcioban, értelmes és
¢élethti kommunikacioban vesznek részt;

e a kommunikécié egy holisztikus folyamat, melyben gyakran hasznéljuk a nyelvi
készségeket;

e a nyelvtanulas fokozatos folyamat, mely soran a tanuldk hibakat ejtenek. Bar a
hibdk a tanulasi folyamat természetes velejardi, a végsd cél azonban mégis a
helyes ¢és folytonos kommunikacio.

e a nyelvtanulok kiilonb6z6 tempodban fejlédnek, masak a nyelvi sziikségleteik és
masképpen motivaltak;

e a sikeres nyelvtanulas része a hatékony tanulasi és kommunikacios stratégiak
alkalmazasa;

e az idegen nyelvi osztalyterem egy olyan kozosség, ahol a tanulok kozosen,
egyiitt dolgoznak (pl. parban vagy csoportban) és ezen a kollaboracion keresztiil
tanulnak egymastol.

A kommunikativ nyelvtanitas segitségével alakithatjuk ki a tanulokban a kommunikativ
kompetenciat. Ezt a kifejezést Dell Hymes amerikai nyelvész vezette be az 1970-es évek
elején (Hymes, 1971). Ez a megnevezés a hasznalhato nyelvtudashoz sziikséges mindennemi
vonatkozast magaba foglal. Canale és Swain (1980) négy f6 Osszetevére bontotta a
kommunikativ kompetenciat:

1. nyelvtani kompetencia (a nyelvi kod ismeretét jelenti, vagyis nyelvtani
szabalyok, szokincs, helyesiras és kiejtési szabalyszerliségek ismeretét),

2. szociolingvisztikai kompetencia (a nyelvhasznalat szociokulturalis és
pragmatikai torvényszerliségeinek ismerete, vagyis ,tudni illik, hogy milyen
beszédhelyzetben milyen szokincset, beszédstilust stb. illik hasznalni”),

3. szovegszerkesztési (diskurzus) kompetencia (annak az ismerete, hogy kiilonb6z6
nyelvtani alakokat és lexikai jelentéseket hogyan kapcsolhatunk dssze egységes
besz¢lt vagy irott szovegekké, pl. szobeli felelet a vizsgan, referatum adott
témara, rovid szoveges lizenet / sms stb.),

4. stratégiai kompetencia (verbalis és nem verbalis kommunikéacidos modszerek
ismerete, amelyek segitenek a beszélének megoldani az idegen nyelvi tarsalgas
soran felmeriild gondokat, pl. ha valakinek nem jut eszébe a kelld sz6 vagy
kifejezés az idegen nyelven, akkor megprobalja azt mas szavakkal koriilirni vagy
mimika segitségével elmagyarazni a jelentést).

A kommunikativ kompetencia hatasa a nyelvtanitasi folyamatra abban nyilvanul meg,
hogy tobbé mar nem elfogadott csak és kizardlag a tanulok nyelvtani kompetencidjat
fejleszteni; nemcsak a nyelvhelyességre kell figyelni, hanem a folytonosséagra is (egyforma
figyelmet kell forditani mindkettdre); be kell iktatni a nyelvi készségek fejlesztését a tanitasi
folyamatba; nyelvtanuldsi stratégidkat (modszereket) kell tanitani a tanuldknak; a
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nyelvtanitasi folyamatbol nem maradhat ki a nyelvi funkciok (pl. utbaigazitas, vélemény-
kinyilvanitas stb.) tanitésa.

1.2 Ovodai oktatés

Azokon a telepiiléseken, ahol van miik6do 6voda, az idegennyelv-oktatds mar a korai
gyermekkorban megkezdddik, ugyanis a legtobb esetben a sziilok ezt maguk kérik. Azok a
szlldk, akik ezt anyagilag megengedhetik maguknak, hajlandok ezért a kiilonszolgéltatasért
fizetni (Szilagyi, 2008). Az dévodakban tanitott idegen nyelv leggyakrabban az angol. Szinte
minden esetben a tanarra van bizva, milyen nyelvi tartalmat kozvetit a tanulok felé, hiszen
nincs egységes minisztériumi 6vodai idegennyelv-tanterv. A nevesebb ukran tankonyvkiadok
azonban mar felismerték a korai nyelvoktatasban rejlé lehetdségeket, és sorra jelentetik meg
az ovodaskoru gyermekeknek szo6ld képes angol tankonyveket, illetve a tanaraiknak szolo
modszertani segédleteket. (Példaul a harkovi Ranok Kiadd a ,,Beszélgetés képek alapjan”
cimli sorozatdban 19 témat feldleld, 12 szines rajzbol allo szemléltetdcsomagot adott ki
(Patsenkyer, 2007), melyek segitségével 4-7 éves gyerekeket tanithatunk angolra).

1.3 Iskolai oktatas

Ma iskolainkban harom idegen nyelvet oktatnak: az angolt, a németet és a franciat. A
legelterjedtebb ezek koziil az angol, ezt tanitjak a legtobb magyar tannyelvii iskolaban. Az
angolt koveti a német, majd a francia zéarja a sort, de szinte elenyész6 azon magyar iskolak
szdma, ahol németet vagy franciat tanitanak (Pokovba, 2006). Ez az angol nyelv statuszanak
megvaltozasaval magyarazhato (Ustinova, Koslovska, 2008). Az torténik ugyanis, hogy az
angol nyelv ,kiszoritja” a franciat. A legtobb esetben a sziilok kérésére inditanak angolt az
iskolakban, mert ez irdnt annyira megnétt az igény (példaul a nagyszoldsi jarasi Nagypaladi
Moricz Zsigmond Kozépiskolaban, vagy a Fertdsalmasi Altalanos Iskolaban eleget téve a
sziilok kérésének az igazgatok megoldottak, hogy masodik osztalytol kezdve a gyerekek ne
franciat, hanem az Ukrajnaban jelenleg nagyobb presztizzsel bird angolt tanuljak. Hasonlo
tortént a beregszaszi jarasi Nagymuzsalyi Kozépiskoldban is. Ott a német- és franciaoktatas
mellett, szintén a sziilok siirgetésére, bevezették az angoltanitast is.)

A heti oraszdmokat tekintve valamelyest javult a helyzet a kordbbiakhoz képest. Az
oraszamokat minden osztalyban emelték (lasd az 1. szamu tablazatot).

1. sz. tablazat
Heti 6raszamok idegen nyelvbél az idegennyelv-tanitasi reform elott és utan

2003/2004. TANEV 2006/2007. TANEV
OSZTALY HETI ORASZAM OSZTALY HETI ORASZAM
2 — 2 1
3 — 3 2
4 — 4 2
5 3 5 3
6 3 6 3
7 2 7 2
8 2 8 2
9 2 9 2
10 1 10 2
11 1 11 2
12 — 12 2
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Meg kell jegyezniink, hogy az 6raszamok emelésének ellenére sokan elégedetlenek. Azt
mondjak, hogy az o6rakeret sziik ahhoz, hogy a hatalmas anyagot megtanitsak a tanuloknak. A
tandroknak valosziniileg sok dologban igazuk van, azonban nem biztos, hogy az 6raszamok
emelése lenne a jO megoldds a problémakra. Képzeljik el, mi van akkor, ha az oktatas
mindsége nem a legmagasabb szinvonalt. Ha ez a helyzet, akkor az 6raszam emelése csak
rontana a helyzeten, ahelyett, hogy megoldana a gondokat (Huszti, 2007).

Nem tudunk olyan kutatasrol, mely altalanos felmérést végzett volna a karpataljai
magyar iskoldkban folyod idegennyelv-oktatasrol. 2004-ben késziilt egy vizsgalat, amely
azonban csak az angol nyelv tanitasanak helyzetét mérte (Fabidn, Huszti, Lizak, 2005).
Kérddiv segitségével végezték felmérésiiket, melyben tobbek kozott arra is rakérdeztek,
milyen gondokkal talaljak szemben magukat leggyakrabban a tanarok, és véleményiik szerint
ezeket a problémakat hogyan lehetne megoldani. A felmérésben 38 karpataljai magyar iskola
50 angoltanara vett részt. A problémak kozott tobb valaszado is megemlitette, mennyire nehéz
motivalni a falusi iskolakban tanulé gyerekeket. Reméljiik, 2004 6ta ez a helyzet valamelyest
javult, mert az Internet mar minden faluban elérhetd, a Telehazakban lehet hasznalni. Ezért
valésziniileg a tanulok is motivaltabbakka valtak, hogy jobban tanuljak az angolt, olyan céllal,
hogy megértsék egy-egy honlap tartalmat a vilaghalon.

A kutatok az Osszegylijtott adatok alapjan arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy az
altalanos iskola also és felsd tagozataban, meg a kozépiskoldban is, sok gondot okoznak a
nagy létszamu heterogén osztilyok (mert a csoportbontds a nem szakositott tantervii
iskolakban — minden karpataljai magyar iskola ilyen — minimum 28 tanulonal lehetséges,
ilyenkor 2 csoportra osztjak az osztalyt); némely iskoldban a megfeleld tankonyv hianya;
foként az altalanos iskola felsd tagozatdban (az 5-9. osztalyban) a tanuldok motivaltsdganak
alacsony szintje; a tanulok tudasanak értékelése az 0j, 12 pontos értékelési skala szerint. A
kutatok azt allitjak, hogy a motivalas kérdése a kozépiskolai tanulok kozott szinte teljesen
problémamentes, mert ez a korosztaly a tanari motivaciét nem igényli, hiszen maguk is
tisztaban vannak a nyelvtudas fontossagaval, intrinzikusan €s extrinzikusan motivaljak sajat
magukat.

A liceumokban és gimnaziumokban valamivel jobb a helyzet. Ide eleve jo képességii
gyerekek jutnak be felvételi vizsgapontszamok alapjan. A liceumok altalaban egyhazi iskolak,
ahol tobbnyire nem kiizdenek tankOnyvhidnnyal, a csoportbontds problémajat pedig
leggyakrabban ugy oldjak meg, hogy két csoportot inditanak egy osztalyon beliil: egy teljesen
kezdot és egy kozéphaladot olyan gyerekekkel, akik korabban tanultdk mar az adott idegen
nyelvet.

Egy friss tanulmany (Szildgyi, 2008) kimondottan a Beregszaszi Bethlen Gabor Magyar
Gimnazium végzoés didkjaival foglalkozik. Azt vizsgalja, hogy a végzdsdk angol
nyelvismeretét hogyan befolyasolja szocialis hatteriik. A kutat6 ide sorolja a sziilok iskolai
végzettségét és anyagi bazisukat. A kérddives vizsgéalatban 11 fia és 20 lany, Gsszesen 31
végzds didk vett részt. Az eredmények azt tdmasztjak ald, hogy a csaladi hattér az oktatas
kiilonb6zd szintjein eltérd modon befolyasolja az angoléran a tanuldok teljesitményét. Mig a
kezd6 szinten (példaul a korai nyelvtanuloknal) ez a hatas jelentds (az a gyerek teljesit jobban
az iskoldban, aki otthon teljes és komoly sziil6i figyelem és feliigyelet mellett késziil az
iskolai angoldrara), a gimnaziumot végzd didkoknal a szocialis hattér befolyasolod jellege mar
csak az anyagi lehetdségekre vonatkozik: a tanulok be tudjak-e szerezni a nyelvtanuldsukhoz
sziikséges konyveket, taneszkozoket. Ezeket a kovetkeztetéseket a kutatd a szerzett adatok
alapjan vonta le.

Egy 2006-ban végzett kutatas beregszaszi kisiskolasokat vizsgalt (Barany, Fabian,
Huszti, 2007; Fabian, Huszti, Barany, 2007; Huszti, Fabidn, Barany, 2009). A kutatasban
négy beregszaszi magyar iskola 76 nyolcéves, harmadik osztalyos tanulgja vett részt, illetve 6
angol- és 4 ukrantanar. A kutatok arra szerettek volna valaszt kapni, hogy miben kiilonbozik
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az angol- és ukranoktatas a beregszaszi magyar iskolakban, mik okozhatjak a kiilonbségeket
¢és végiil, a tanulok angol- vagy ukrantanulas terén érnek-e el jobb eredményeket. Kutatasi
eszkozként eldszor egy szintfelmérd tesztet alkalmaztak angol és ukran nyelven, mely
segitségével a tanulok négy nyelvi készségét mérték. Masodszor: interjukat készitettek a
tanarokkal annak megallapitasa céljabol, miként vélekednek a tanarok a tanuldk angol- és
ukrantudasa kozotti  kiillonbségekrdl. Harmadszor: tankonyvelemzést végeztek, hogy
megallapitsak, milyen hangsulyt fektetnek a konyvek a célnyelvi kommunikécid tanitasara.
Végiil megvizsgéltdk a hatdlyban 1év0 tanterveket, hogy azok mennyire felelnek meg a
modern nyelvoktatas kovetelményeinek, mennyire fokuszalnak a négy nyelvi készség (iras,
beszéd, beszédértés, olvasas) fejlesztésére.

A kutatas soran kideriilt, hogy az angolt idegen nyelvként oktatjak, nagy figyelmet
forditva a célnyelvi kommunikéciora, mig az ukrant masodnyelvként tanitjdk a beregszaszi
magyar iskoldkban, leginkdbb a nyelvtan tanitdsara Osszpontositva. Az eredeti hipotézissel
ellentétben azonban a szintmérd tesztek eredményei azt bizonyitottdk, hogy a nyolcévesek
ukranbol nagyobb tudassal rendelkeznek, mint angolbol.

A kutatok tervezik, hogy folytatjak felmérésiiket. Azt késziilnek vizsgalni, hogy harom-
négy év elteltével valtoztak-e a tanulok ukran- és angol nyelvtudasa kozotti kiilonbségek,
illetve a tanuldk mind a két nyelv irdnti motivaltsagarol is szeretnének adatokat gytijteni.

A helyzet, mint lathatjuk, nem mondhato tokéletesnek, tovabbi vizsgalatokra van
sziikség, hogy részletesebb képet kaphassunk a karpataljai magyar iskoldk idegennyelv-
oktatasarol.
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2. Kisgyermekkori nyelvoktatas
2.1 Altalanos jellemzék

A kisgyermekkori nyelvoktatas egyre elterjedtebb napjainkban. Mint ahogy az 1.
fejezetben is emlitettiik, sok karpataljai magyar telepiilésen mar az 6vodaban elkezdenek
idegen nyelveket oktatni. Egyébként pedig az a gyermek, akinek nem volt része 6vodai
képzésben, hétéves koraban kotelezden kezdi az idegennyelv-tanulast a 2. osztalyban.

A kisgyermekkori nyelvoktatas modszertana tobb ponton eltér més korosztalyétol, tehat
nem egyforman tanitunk hétéves gyermekeket €s tizenhét éves fiatalokat, akik kozépiskolai
érettségijiikre késziilnek. Mindig figyelembe kell venniink tanuldink ¢életkori sajatossagait!

A Kkisgyermekekre (a mi kontextusunkban a 7-10 éves gyerekekre gondoljunk!)
jellemzd, hogy nehezen értenek meg elvont fogalmakat, ezért természetes, hogy inkdabb
konkrét dolgokat tanitunk, amelyek lathatok és tapinthatok. Ezért kell minél tobb valdsagos
targyat, képet, rajzot hasznalnunk 0j szavak tanitasanal.

Legkonnyebben akkor tanulunk, mikor csindlunk valamit. Fokozottan igaz ez a
kisgyermekekre. Eppen ezért nagyon fontos, hogy mindig foglalkoztassuk Sket: rajzoltassuk,
szineztessiik, énekeltessiik, torndztassuk Oket, jatsszunk veliik. Ezeket a feladatokat minden
kisiskolas szereti.

Eletkori sajatossag, hogy a 7-10 éves gyerekek koncentraloképességének idStartama
nagyon rovid. (Pontosan ezért csak 35 percesek az ordk példaul az 1. osztdlyban a megszokott
45 perc helyett.) Ha azt latjuk, hogy tanitvanyaink faradnak, lankad a figyelmiik, tal sokat
mocorognak a padjukban, esetleg padtarsukkal kezdenek beszélgetni, valtsunk feladatot,
tegylink veliik valami mast, hogy ujra koncentraljanak a feladatra. Fontos, hogy ne hiizzunk
tovabb egy feladatot, mint kb. 7-10 perc, mert atlagosan ennyi ideig képesek a gyerekek
aktivan figyelni.

A gyerekeknek sziikségiik van az alland6 ismétlésre, kiilonben hajlamosak elfelejteni a
mar megtanult szavakat. Ennek megvaldsitasa érdekében kezdjiink minden orat ismétléssel,
hogy igy rogziiljon benniik a tanult anyag. Valdszinlileg e miatt az életkori sajatossag miatt
van az, hogy a kisgyermekkori nyelvtanulés igen lassu folyamat.

Nem felejthetjiik el, hogy a kisgyermekeknek allandd dicséretre van sziikségiik,
batoritasra, hogy a teljesitményiik jo vagy kivalo. A dicsérd szavaknak sokkal nagyobb és
motivalobb a jelentdsége, ha az idegen nyelven hangzanak el. A gyerekeknek az is
elengedhetetlen, hogy érezzék sajat nyelvi fejlodésiiket. Ezt is mindig elemezziik és mondjuk
el nekik (Lawday, 1996). Tudniuk kell, hogy mit értek el. E célbdl az altaluk készitett rajzokat
kiallithatjuk az osztalyteremben, hogy mindenki lathassa (Palim, Power, 1990).

Beszéljiink az idegen nyelven a gyerekekhez, f6leg olyan dolgokrol, amelyeket latnak.
Ne essilink mindjart panikba, ha a gyerekek a célnyelv helyett magyarul szélalnak meg az 6ran
(pl. kérdeznek valamit). Ilyenkor célszeri a célnyelven elismételniink azt, amit a gyerekek
magyarul kérdeztek, majd idegen nyelven valaszoljunk.
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- !
Kiscsoportos foglalkozas (Beregszasz, 2008)

2.2 Mddszerek és eljarasok

A fejezet masodik részében kiprobalt és jol bevalt modszerekrdl, nyelvoktatasi
eljarasokrél szeretnénk beszdmolni. Ezek olyan modszerek, melyek segitségével
megkonnyithetjiik kis tanitvanyaink idegennyelv-tanuldsat, érdekessé, mar-mar a gyerekek
szdmara ,¢szrevehetetlenné” tehetjiik a tanulasi folyamatot. Az ,¢észrevehetetlenné” azt
jelenti, hogy a tanuldk nem rogzitik magukban tudatosan, hogy 6k tanulnak. Ehelyett az egész
folyamatbol arra figyelnek fel, hogy egyszer csak Onkénteleniil hasznaljak a kiilonb6zo
szavakat, kifejezéseket, nyelvtani szerkezeteket.

Jo példa erre egy 3. osztalyban tartott angolora, mikor papirbol késziilt 6ltoztetd
babakkal jatszottunk. Az volt a feladat, hogy kiilonboz6 ruhakba 6ltdztessék a babakat annak
megfelelden, hogy éppen hova mentek (pl. moziba, cukraszdaba, kirdndulni a hegyekbe,
strandra stb.). Mikor a gyerekek elkésziiltek a babdk oltoztetésével, mindenkinek el kellett
mondania angolul, hogy hova megy az ¢ babdja, és milyen szini ruhadarabokat visel éppen.
Aznap az angolora volt az utolsd, és csengd utdn a gyerekeket mar vartdk a sziilok, hogy
hazavigyék Oket. Mikor megkérdezték a gyerekeket, mivel foglalkoztak angoloran, 6k
bliszkén csak annyit valaszoltak: ,,Hat babaztunk!” Az fel sem tiint nekik, hogy a szineket €s a
ruhadarabok megnevezéseit ismételtiik, mikdzben a babakat oltoztették, ugyanakkor az angol
folyamatos jelen id0 egyes szam harmadik személyének a képzési mddjat is gyakoroltuk.
Mindebbdl a gyerekek csak annyit érzékeltek, hogy angoldran egy jot jatszottak a tanitd
nénivel egyiitt.
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2.2.1 A ,halld és tedd / készitsd el / rajzold le / szinezd ki tipusu feladatok®

A kisgyermekek idegennyelv-tanulasat nagyon gyakran az anyanyelv-clsajatitas
folyamatahoz hasonlitjak.

Mikor anyanyelviinket sajatitjuk el hagyomanyos korilmények kozott, eldszor a
beszédértésiink alakul ki. Beszélni a gyermek majd csak akkor kezd, mikor mar érti, mit
mondanak neki sziilei, testvérei, nagysziilei. A gyermeket koriilvevok utasitasokat adnak neki,
amelyeket 6 megért és elvégez: pl. Gyere ide! Tedd le! Vidd vissza! Edd meg!

Hasonlo torténik az idegen nyelv tanuldsakor is. A kisgyermekeknél legeldszor a
beszédértés készségét kell kialakitanunk, mert a gyerekek ennek a készségnek a segitségével
eldszor megfigyelik, hogyan miikddik az idegen nyelv, majd sajat maguk is imitaljak a
felfogott, megértett nyelvi elemeket, ugyaniigy, ahogy az anyanyelvét elsajatitd gyermek
utanozza sziileit, ismétli mindazt, amit t6lik hall.

A beszédértés kialakitdsdban nagy segitségiinkre vannak a fenti cimben emlitett
feladattipusok. Mindnek az a 1ényege, hogy a gyerekek vagy a tanar beszédét hallgatjak, vagy
elére rogzitett hanganyagot. A hallottakat meg kell érteniiik, és annak alapjan kell
cselekednitik (utasitast elvégezni, alkotni valamit, rajzolni, szinezni). Az alabbiakban magyar
nyelven sorolunk példakat mind a négy feladattipusra, melyek konnyen atiiltethet6k angolra,
németre, franciara vagy ukranra.

* Halld és tedd!
A tanar a kovetkezd utasitdsokat adja, melyeket a tanuldknak teljesitenitik kell:
— Nyisd ki az ajtot!
— Csukd be az ajtot!
— Mutass ra egy kék konyvre!
— Mondd meg, hogy hivnak!
— {rd a neved a levegdbe!
— Ko6sz0nj a tanarodnak!
Ha a gyerekek helyesen végezték el az utasitdsokat, ez annak a jele, hogy megértették
azok jelentését.

* Halld és készitsd el!

Papir, olld, ragasztod segitségével, illetve gyurmabol a gyerekek az osztilyban is tobb
dolgot elkészithetnek a tandr idegen nyelven elmondott utasitasai alapjan.

Erdekes, ha iidvozlSlapokat készittetiink a tanulokkal valamilyen esemény kapcsén,
ilyenkor azt is elmondhatjuk, hogy a célnyelvi orszdgokban milyen alkalmakkor kiildenek az
emberek egymasnak iidvozldlapokat (pl. karacsonykor, husvétkor, Valentin-napkor, anyak
napjan, és persze akkor, mikor valakinek sziiletésnapja, névnapja van). Az {idvozldlap
készitésénél a tandr mindig elmondja a célnyelven, hol kell a lapot betlirni, mit kell kivagni,
hova kell rajzolni, mit kell kifesteni stb.

+ Halld és rajzold le!

Lényegében barmilyen témakor tanitasakor alkalmazhato ez a feladat. A gyerekeknek
mindent le kell rajzolniuk, amit a tanar mond a célnyelven. Ugy is nevezhetjiik a feladatot,
hogy képtollbamondas, hiszen a gyerekek altal létrehozand6 produktum nem irott szdveg,
hanem lerajzolt kép. A feladat anndl izgalmasabb, minél mulatsdgosabbak a tanar altal
,,diktalt” részletek.

! A feladatokrol bévebben lasd: Slattery, Willis (2001).
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A testrészeket megnevezéseinek oktatdsakor diktalhatjuk egy furcsa szerzemény képét
hét fejjel, 6t kézzel, nagyon hosszu hajjal, harom orral stb.

Ha a haz berendezését tanitottuk a butorok megnevezésével, és egyuttal a helyet kifejezo
eloljarészokat is szeretnénk gyakoroltatni, akkor rajzoltassunk egy halészobat / nappalit /
konyhat / fiird6észobat, és mondjuk meg, mi hol legyen a képen (pl. Az ajtdé mellett kanapé all.
Az ablakok k6zott van egy fotel.)

* Halld és szinezd ki!

A szinezés nagyon egyszeri feladat, amit a kisgyermekek imadnak, ezért jo ebbdl elonyt
kovacsolni az idegennyelv-6ran is.

Ezzel a feladattal a szineket gyakoroltathatjuk. Fekete-fehér elore elkészitett rajzot
sokszorositunk, hogy minden tanuldnak legyen egy példanya. A tanar a kép alapjan mondja
meg, mit milyen sziniire kell kifesteni. Példaul: Szinezzétek a nagy viragot lilara. A haz elott
piros aut6 all.

2.2.2 Néhany hasznos tanacs

* A kisgyermekek kedvelt feladata a kakukktojas. Szokincsismeret ellendrzésénél
kivaldan alkalmazhat6. Adjunk meg négy szot, melyek koziil harom egy és ugyanazon
fogalmi kategoridhoz tartozik, mig a negyedik egy masik témakorbe illik. A gyerekek feladata
megtaldlni a kakukktojast, vagyis a tobbihez nem ill6 szot. Mikor megértették a
kakukktojasos feladat miikodési elvét, és mar jo par kategoriat tanitottunk nekik, a gyerekek
maguk is irhatnak padtarsuknak ilyen feladatokat. Kiilon jegyet adhatunk a feladat helyes
Osszeallitasaért és helyes megoldasaért is.

» Barmikor jatszhato élvezetes jaték az, amikor a tanar azt mondja a gyerekeknek, hogy
keressenek egy bizonyos betiivel kezd6dd szavakat. Minél bévebb a gyerekek szodkincse, a
jaték annal érdekesebb. Alkalmas ez a feladat a szokincs ismétlésére is.

* A tanar megkérheti a gyerekeket, irjanak sajat torténeteket, meséket, amelyeket az éran
majd kozdsen olvashatnak. Ha a tanulok célnyelvi tudésszintje ezt nem teszi lehetéveé, akkor
az is lehetséges, hogy anyanyelviikon irjanak meséket a gyerekek, amit a tanar egyszerli
szavak és kifejezések segitségével lefordit a célnyelvre, a sokszorositott példanyokat kiosztja
a tanuloknak, majd kezdddhet az olvasds az idegen nyelven. A gyerekek szivesen fogjak
olvasni ezeket a torténeteket, mert a sajat munkéjuk gylimolcse, aminek a létrehozéasaval 6k
maguk birkoztak meg! (Ilyen tanulok altal irt torténetek olvashatok a B. fliggelékben.)

* Végiil ne feledjiik, a gyerekeknek nagyon sok szeretetre van sziikségiik ahhoz, hogy jol
teljesitsenck az idegennyelv-oran. Legyiink hat mindig nagyon tlirelmesek tanitvanyainkkal!
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3. Tanuléi kiilonbségek

Mikor belépiink egy osztalyterembe, kisfiukat és kislanyokat latunk, akik mind sajat
tanuldi egyéniséggel rendelkeznek. Ezek az eltérések kiilonboztetik meg tanuldinkat
egymastol. Nagyon fontos, hogy a tanar id6ben ¢és helyesen ismerje fel az egyéni eltéréseket,
mert igy konnyebben ¢és hatékonyabban segitheti a tanulokat a tanulasi folyamatban.

Az egyéni tanuloi eltérések (vagyis azok a tényezok, melyek megkiilonboztetik a
tanulokat a tanuldsi folyamatban) kutatasa egészen az 1970-es évekig nyulik vissza, mikor
Rubin (1975) elkészitette tanulmanyat a jo nyelvtanulordl, azt boncolgatva, mitdl lehet
sikeres. Magyarul 2004-ben jelent meg egy atfogd tanulmanykdotet a témaval kapcsolatban
(Kontra, Kormos, 2004).

A kotetben szerepld tanulméanyok empirikus kutatasokat irnak le, melyek mind egy-egy
tanuloi kiilonbséggel foglalkoznak: nyelvtanulasi stratégiakkal (Sillar, 2004; Albert, 2004),
motivacioval (Kontra, 2004) és demotivacioval (Kormos, Lukdczky, 2004) stb.

Az ukran kiadvanyokban a témaval kapcsolatos irasok nem annyira elterjedtek, és ezek
inkdbb az életkor, mint egyéni eltérés szerepével foglalkoznak (Nyikolajeva, 2002), illetve a
tanuldi stratégidkkal (Kotsur, 2005) és motivacioval (Lyulkun, 2005).

Oxford és Ehrman (1993) a tanul6i kiilonbségek terén a kovetkezd tényezdket sorolja
fel: a tanulok életkora, idegen nyelvi szorongés, nyelvérzék, motivacio, tanuldsi stilusok és
stratégiak, a tanulok személyisége, csaladi hattere, a tanuldk sajat véleménye a nyelvtanulasi
folyamatrol stb. Mindezek a tényezok kiilon csoportokba sorolhatok, melyeket az alabbi abrak
foglalnak Gssze:

1. abra Tanuléi kiilonbségek

TANULOI KULONBSEGEK

e\/@

BIOLOGIAI
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2. abra Erzelmi egyéni eltérések

AFFEKTIV

/ MOTIVACIO

()
}

/ INTROVERTALT TANULO

/ TANULOK ERDEKLODESI
KORE ES SZUKSEGEI

KITARTAS

EXTROVERTALT
TANULO

A TANULO ONKEPE

N

/ HOZZAALLAS )

Az érzelmi vagy affektiv kiillonbségek csoportjaba tartozik a motivacio, amelyrdl a 3.1
fejezetben szolunk részletesen. Ide soroljuk még az olyan személyiségjegyeket, mint a
nyitottsag és a zarkozottsag. A nyitott vagy extrovertalt nyelvtanulok tarsasagkedveldk,
konnyen baratkoznak, kivalé kommunikécios készséggel rendelkeznek és batran vallalnak
kockézatot. A befelé¢ forduldo vagy introvertalt tanuldk ezzel szemben zarkoézottak, nem
kockaztatnak szivesen és nem kezdeményeznek tarsalgast, ha nem feltétleniil sziikséges. Ugy
tartjak, hogy az extrovertalt tanuldk gyorsabban ¢€s eredményesebben tanuljdk meg a
célnyelvet, bar kutatasi adatok ezt nem tdmasztjak ald egyértelmiien.
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Természetes, hogy a tanulok érdeklddési kore mas és mas. Mindenkit mas-mas dolog
érdekel. A tandr feladata, hogy feltérképezze ezeket a pontokat, és minden tanulé szamara a
sajat érdeklodésének megfeleld tartalmu feladatot készitsen. Ez azért sziikséges, mert
koztudott, hogy a tanulok kevésbé felejtik el azokat a dolgokat (tehat hosszabb ideig
emlékeznek ra), amelyek kozvetleniil kapcsolddnak az érdeklodési koriikhoz.

Erzelmi tanuldi eltérésként tartjuk szamon a Kkitartdst, mint személyiségjegyet.
Természetes, hogy a kitartd, allhatatos tanuld sokkal tobb €s jobb eredményt ér el a
nyelvtanuldsban, mint az, aki az elsd probléma jelentkezésekor feladja a tanulést, a
nyelvtudasért vivott kiizdelmet.

A tanuldknak lehet pozitiv, negativ vagy vegyes hozzaallasuk a nyelvtanuldshoz, a
nyelvhez, amelyet tanulnak, a nyelvet besz¢éld emberekhez €s a nyelvhez tartozo kulturahoz.
Ha a tanulok elhiszik, hogy az altaluk tanult idegen nyelv tudasa a jovében elényokkel
kecsegtet, akkor szivesebben fogjak tanulni a nyelvet, nagyobb szorgalommal, tobb id6t és
energiat forditanak majd a nyelvtanulési folyamatra.

A nyelvtanulési folyamat hatékonysdga sokban fiigg a tanuld 6nképétdl is, vagyis attol,
hogyan értékeli, milyennek latja magat a nyelvtanuld nyelvtanuloként. Ha a tanuldé nagyra
értékeli sajat magat, hisz abban, hogy képes kivalé eredményeket elérni a nyelvtanulasban,
akkor el is éri a sikereket. Abban az esetben, ha a tanuld nem érzi magat képesnek a
nyelvtanuldsra, akkor inkdbb ,védekezésre” rendezkedik be, hogy megvédje magit a
lehetséges kudarcoktol.

3. abra Ertelmi egyéni eltérések

KOGNITIV

TANULASI STRATEGIAK TANULOI STILUS

NYELVI SZORONGAS NYELVERZEK

A KETERTELMUSEG TURESE HATTERISMERET

A NYELVTANULASSAL
KAPCSOLATOS TANULOI
HIEDELMEK/ELKEPZELESEK
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A kognitiv vagy értelmi kiilonbségek csoportjdhoz soroljuk a nyelvérzéket vagy
nyelvtanuldsi képességet. Ez arra utal, hogy vannak nyelvtanulok, akiknek ,,van fiiliikk az
idegen nyelvhez”, mig masok az idegennyelv-tanulasi képesség hianyaban szenvednek.

A hattérismeret is kognitiv tanuldi eltérés. Mindazt a tudast értjiik alatta, amelyet a
tanulok magukkal hoznak a nyelvorara és a nyelvtanulasi szituacidba. A hattérismeret minden
tanulonal mas €s mas lehet, hiszen erre olyan tényezok vannak hatdssal, mint a csaladi hattér
vagy a sziil6k intelligencia-szintje stb. Ezek a tényezOk viszont egy-egy tanuldi csoporton
beliil merében eltérdek is lehetnek.

Az értelmi csoporthoz tartoznak a tanuloi stilusok €s a tanuldsi stratégiak. A tanuloi
stilus a tanulok azon hajlamara utal, mellyel kiilonb6z6 ,,stilusokban™ sajatitjak el a
célnyelvet. Vannak olyan nyelvtanulok, akik a tanulds sordn inkabb a hallaskészségiikre
tdmaszkodnak, mig masok inkabb vizualis eszkozoket alkalmaznak a tanulds sordn (példaul
szovegkiemeld segitségével aldhtizzak az elolvasandd szovegben a legfontosabb
informéciokat). Az érzelmekre vonatkozd preferencidk szempontjabdl a két masik tanuloi
stilus (az auditiv és a vizudlis mellett) a kinesztetikus (mozgassal kapcsolatos) és taktilis
(tapintassal, manualis tevékenységgel kapcsolatos) tanuléi stilus.

A tanulési stratégidk olyan modszerek, melyek segitségével a tanuld tanulja, elsajatitja a
célnyelvet. A tanar feladata, hogy a tananyag ataddsa mellett megtanitsa a tanulokat tanulni,
vagyis meg kell ismertetnie Oket olyan modszerekkel, melyek segitségével konnyebben
megtanulhatjdk az anyagot (példaul jol bevalt moédszer az 0j szavak megjegyzésére az, amikor
egy-egy szot vagy kifejezést a tanuld lapocskakra ir fel, melyeket jol lathato helyekre tesz a
szobajaban. Igy gyakran rajuk pillant majd, ami hozzijarul a gyorsabb és hatékonyabb
megjegyzéshez.).

A nyelvi szorongas szintén értelmi egyéni kiilonbség. Ezt olyasfajta fesziiltségként és
nyugtalansdgként definidlhatjuk, ,,amely kifejezetten az idegen nyelvi kontextussal
kapcsolatos, beleértve a beszédet, a beszédértést és a tanulast is” (Maclntyre és Gardner,
1994, idézi Piniel, 2004, 126. old.). Ez a szorongd érzés altaldban hatraltatd jelleggel bir,
vagyis a szorongasnak koOszonhetéen a tanuld gyengébben teljesit az idegen nyelvi
kornyezetben.

Az egyéni kiilonbségek kozott megtalalhatd egy olyan tényezd is, mint a nyelvtanuléssal
kapcsolatos tanuldi hiedelmek. Ezek azok az elképzelések, melyekkel a tanulok az idegen
nyelv tanuldsa eldtt, kozben vagy akar utan is rendelkeznek. Példaul ilyen hit, vagy inkabb
tévhit Karpataljan az, hogy Onmagédban a magas heti iskolai 6raszam idegen nyelvbdl
elegendd nyelvtanulasi sikerek eléréséhez.

4. abra Szocialis kiilonbségek

[ SZOCIALIS }
( r r r r \
SZOCIALIS (CSALADI) HATTER
\§ J
( r r r \
KOCKAZATVALLALAS
\§ J
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A nyelvi eltérések harmadik csoportja a szocialis kiilonbségeket takarja. Ide tartozik a
tanulok szocialis hattere és a kockazatvallalds is. Nagyban befolyasolja a nyelvtanulasi
sikerességet az, hogy ki milyen szocidlis vagy csaladi hattérrel rendelkezik. Akiknél ez a
hattér rendezett és mindenben tdmogatast kapnak ,,otthonrél” (lelkit is, anyagit is), jobb
eredményeket érhetnek el, mint akiknél a hattér nem rendezett €s nem 6sztonzo.

A kockazatvéllalas (amikor valaki kész arra, hogy idegen nyelven szdljon egy masik
emberhez) szintén mas-mas mértékben van jelen a nyelvtanulokban. Mint mar emlitettiik,
tobbnyire az extrovertalt tanulok azok, akik batran kockaztatnak. Szamukra egyaltalan nem
jelent gondot, ha az idegen nyelven kell megszolalniuk. Nem tartanak attdl, hogy hibat
ejtenek és ez altal masok eldtt ,,veszithetnek értékiikb6l”. Ezzel szemben az introvertalt
tanulok félénkek, nehezebben vallalnak kockazatot is.

5. abra Biologiai kiilonbségek

[ BIOLOGIAI ]
1 1
A TANULO NEME A TANULO
ELETKORA

Az egyéni eltérések negyedik csoportjadhoz a biologiai kiillonbségek, a tanulok életkora
és neme, tartoznak. A tanulok nemével kapcsolatban az az altalanos hiedelem, hogy a ndk
jobb nyelvtanulok, mint a férfiak. Ez azonban nem feltétleniil van igy. Valdszinlileg azért
terjedt el ez a hit, mert altaldban tobb nd vesz részt haladd szintii idegennyelv-oktatasban,
mint férfi. Lehetséges azonban, hogy ez inkabb magyaradzhat6 azzal, hogy a ndk kitartobbak,
mint a férfiak.

Az életkorral kapcsolatban rengeteg érv és ellenérv latott mar napvildgot arr6l, mikor
célszerli elkezdeni idegen nyelvet tanitani. Ukrajndban ez az életkor az 1990-es évekhez
képest korabbra tolddott, hiszen ma kotelezéen mar 7 éves korban kezdenek a gyerekek
valamilyen idegen nyelvet tanulni. Azonban ennek a korai kezdésnek leginkabb csak akkor
van értelme, ha a nyelvtanulashoz sziikséges minden feltétel (szakképzett tandr, tankonyv,
megfeleld tanterv stb.) adott.

3.1 A motivacid

Véleményiink szerint az egyik leger6sebb mozgatérugd, amely a tanuldt tanuldsra
készteti, az a motivacio. Ez az a tényezd, amely vagy a tanulobol, vagy valamilyen kiilsé
hatasbol érkezve arra 6sztonzi a tanulot, hogy minél tobbet €s jobban teljesitsen. Ez az az erd,
ami ,.kényszeriti” a gyerekeket, hogy vagyjanak a sikerre, és hogy megelégedést érezzenek,
mikor elérték céljukat, amit kitliztek maguk elé.

2004-ben késziilt egy felmérés (Fabian, Huszti és Lizak, 2005) karpataljai magyar
tannyelvii iskolakban oktatd angoltanarok korében. Arra is rakérdeztiink, véleményliik szerint

22



mennyire motivaltak gyermekeink az angoltanulasra. Azt az eredményt kaptuk, hogy az also
tagozatban (2 — 4. osztaly) a tanulok nagyon motivaltak, mig az altalanos iskola felsé
tagozataban (5 — 9. osztaly), foként a tagozat vége fel¢ a 14 — 15 évesek, a legkevésbé
motivaltak. A kozépiskolai osztdlyokban (10 — 12. osztdly) a tanarok elmondésa szerint a
motivacié wjult erdvel jelenik meg. A tanarok ezt azzal magyaraztak, hogy foként a
tanulmanyaikat folytatni kivané fiatalok értik meg leginkdbb a nyelvtudas sziikségességét.
Naluk maér szinte tanartdl eredd motivaciora sincs sziikség, sajat magukat hangoljak ra a jobb
eredmények elérésére.

A végeredmény szempontjabol teljesen mindegy, hogy a nyelvtanuld motivacidja
beliilrél jon (intrinzikus) — vagyis azért tanulja a gyermek az idegen nyelvet, hogy majd
eredetiben olvashassa a Harry Potter — regényeket, esetleg sms-t kiildjon Hollandiaban ¢é16
baratjanak, vagy kiviilr6l érkezik (extrinzikus) — azért tanul a gyermek, mert az apukaja
példaul az év végi pozitiv jegy fejében egy laptopot igért neki, amin majd a kedvenc
internetes jatékait is jatszhatja. Egy a lényeg: a tanulok tiizzék ki maguk elé a végcélt, és
ennek eléréséért minden toliik telhetd erdvel és eszkdzzel harcoljanak.

A szakirodalom megkiilonboztet még integrativ €és instrumentélis motivaciét (Dornyei,
1994; Nikolov, 1999 stb.). Integrativ motivaciordl akkor beszéliink, mikor a nyelvtanuld
végcélként azt szeretné elérni, hogy a célnyelvi kulturdval integralodhasson, ,,eggyé valjon”,
kozelebbrdl megismerhesse a célnyelvet beszéld embereket, mindennapjaikat, torténelmiiket,
irodalmukat, hagyomanyaikat, miivészetiiket stb. Instrumentalis motivacié alatt azoknak a
gyakorlati elényoknek az Osszességét értjilkk, melyek a megfeleld szintli nyelvtudasbol
addodnak (pl. jobb munkalehetdség, magasabb fizetés, ezaltal elonyosebb tarsadalmi statusz,
illetve iskolasoknal a pozitiv osztalyzat).

A tanar sokféleképpen képes motivalni a tanulokat. Legeldszor az érdemjegyek
motivalo erejét kell megemlitenlink. Ukrajnaban a 12 pontos értékelési skala van
hasznalatban, ahol az 1-es a leggyengébb, mig a 12-es a legerdsebb, a legjobb érdemjegy.
Vitatott kérdés karpataljai magyar pedagdgusberkekben, milyen tanuldi teljesitményre
adhatunk 12-est. A kérdés amellett allando vita targya, hogy az ukran oktatasi minisztérium
tudasszint-értékeld kritériumrendszere pontosan megszabja, milyen teljesitményre milyen
érdemjegyet adhatunk. Ettdl fiiggetleniil sok tanar ugy gondolja, hogy ha a gyermek mar egy
Kkicsit tobb érdeklddést mutat” az idegen nyelvek irdnt, mint tarsai, és tobbet is tesz a cél
érdekében, akkor 12-est érdemel. A probléma abbol adodik, hogy ha egy ilyen tanuld az
altalanos iskolabol atkeriil a kozépiskoldba egy masik nyelvtanar kezei ald, aki viszont nem
,»osztogatja konnyen” a 12-eseket, tanulonk elveszitheti érdeklddését, demotivaltta valhat, és
mar nem fog minden téle telhetdt megtenni a nyelvtudas megszerzése érdekében.

A fenti példaval azt szerettiik volna érzékeltetni, hogy az érdemjegy kivaldo motivalo erd
a tanuldk szamara, de csak abban az esetben, ha a tanar teljesen objektiven, kovetkezetesen
banik a jegyek odaitélésével.

Hasznos moddszer a tanulok motivalasdban, ha bevezetjiik a ,,piros és fekete pontos
rendszert”. Ennek az a lényege, hogy a tanar minden tanulérol ,,nyilvantartast” vezet, ahové a
pontok keriilnek. Ha a tanulé valamilyen plusz feladatot vallalt és sikeresen el is végzett,
akkor ne rogton 12-est adjunk neki az osztalykonyvbe, hanem irjunk jova neki egy piros
pontot a sajat magunk altal vezetett nyilvantartasunkban. Mikor a tanuldo 10 piros pontot
Osszegyljtott, az osztalykonyvbe is beirhatjuk neki a 10-est. Fekete pontokat akkor
,szerezhetnek” a gyerekek, amikor példaul nem készitettek el egy vallalt feladatot. Egy fekete
pont mindig ,,megsemmisit” egy pirosat, €s a pontgyiijtés jrakezdddik.

A moddszer iddigényesnek tlinhet, ami a tanartdl sok energiat kovetel meg, hiszen a
nyilvantartadsnak mindig naprakésznek kell lenni. Ettdl fiiggetleniil a tanari erdfeszités
meghozza gylimolcsét, mert az egész pontgyljtés egy €lvezetes jaték, nemcsak a gyerekek
szamdra, hanem a tanarnak is. Azokban a beregszaszi iskolakban, ahol a rendszert néhanyan
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alkalmazzak, a tanari visszajelzések arrél szolnak, hogy a 16 — 17 éves kozépiskolasok is
nagy kedvvel vetik magukat a pontszerzés stirtijébe!

3.2 A heterogén osztalyokban felmeriilé gondok és lehetséges megoldasaik

A heterogén osztalyok olyanok, melyekben a tanuldk kiillonbozé érdeklddési korrel
rendelkeznek, kiilonboz6 képességiick, mas a nyelvi szintjiik, eltéré stilusban tanulnak, mas
tanuldsi modszereket vagy stratégidkat alkalmaznak, masként motivaltak, ¢és még
sorolhatnank a kiilonbségeket. Rajoviink, hogy szinte minden osztdlyunk megfelel a fenti
megfogalmazasnak. Ha ehhez a sok tanuldi kiilonbséghez még az is jarul, hogy az osztaly
nagy létszamu, akkor az idegennyelv-tanar valds problémakkal szembesiil’.

Ur (1996) szerint a legnagyobb gondokat az jelenti a tanar szdmara, hogy
1) idéigényes a tanorakra valo felkésziilés;

2) bonyolult a tanuldk kiilonbozd tudasszintjének megfeleld tananyagot taldlni;,
3) nehéz a tanulok figyelmét fenntartani huzamosabb ideig az 6ran;
4) osszetett feladat minden tanuldt bevonni az 6rai foglalkozasokba.

Tovabbi nehézségként emlithetjiik az osztalytermi fegyelmezést. Ur (1996) lehetséges
megoldasokra is ad otleteket. Példaul azt tanacsolja, hogy tegyiik valtozatossé a tananyagot és
az alkalmazott modszereket, ne a tankonyvet tanitsuk, hanem a gyerekeket ¢s a nyelvet! Az is
hatasos, ha az orai feladatokat érdekessé, szemléltetdk segitségével szinessé tessziik.

Téth Ilona angol-magyar szakos hallgaté szemléltetoképei az ,,Evszakok” témakorhoz
(2008)

? Iskolainkban a csoportbontas akkor valésul meg az angol-, német- és franciaéran, ha az egész osztaly tanul6i
Osszlétszama 28. Ilyenkor a gyerekeket két 14-es csoportra osztjak. Ebbol kdvetkezik, hogy az idegennyelv-6rak
tekintetében nagy létszamu osztalynak a 27 tanulot szamlalo osztaly szamit.

® A II. Rakoéczi Ferenc Karpataljai Magyar Fdiskolan az angolos szakmodszertani képzés keretein beliil példaul
ezért is kovetelmény, hogy a diakok sajat maguk altal készitett szemléltet6ket mutatnak be a foglalkozasokon,
illetve készitenek hozzajuk modszertani leirasokat.
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Hasznaljunk mindig nyiltvégl kérdéseket, olyanokat, melyekre nem csak egy lehetséges
véalasz létezik, hanem tobb. Igy egyszerre vonhatunk be tobb tanuldt is a munkaba.
Természetesen a nagy létszamu heterogén osztalyoknal mindig a csoportmunka a
leghatékonyabb, hiszen ugyanannyi idd alatt minden tanuldnkat érkeziink ,,dolgoztatni” a kis
csoportok biztositotta kereteken beliil.

A nyelvtanuldk egyéni munkdja a nyelvoran olyan pedagogiai helyzetet jelenthet, mint
példaul amikor a tanar a tanulas szempontjabol fontos egyéni sajatossagok alapjan sorolta
rétegekbe a gyerekeket (pl. nyelvtudds-szint, tanulasi stilus stb.), vagy amikor a tanulok
személyre szabott feladaton dolgoznak. Mindkét helyzet alkalmas a tanulok differencialt
fejlesztésére.

Ennek a szervezési modnak az a lényege, hogy minden tanulé a sajat szintjérdl
tovabblépve tudja megkozeliteni és elérni a kitlizott oktatasi célokat egyéni elsajatitasi
folyamatban. A jobb megvalositas érdekében a tanarnak elGszor tajékozodnia kell a tanulok
kozotti hasonlosagokrol és kiilonbségekrol. Fel kell mérni, hol tartanak a tanulok, milyen
eldismeretekkel rendelkeznek. Ezen informdaciok birtokdban kezdi el a tanar a fejlesztési
folyamat megtervezését (hasonld tanulok szamara a feladatok megfogalmazasa, illetve
kivalasztasa; konnyebb vagy nehezebb potfeladatok elékészitése stb.). A tervezémunka
végcélja olyan feladatok vagy feladatrendszerek 1étrehozéasa, melyek megoldasan keresztiil a
tanulok biztonsagban eljutnak a szdmukra kijel6lt célokig, kovetelményekig, teljesitik azokat.

Az ily médon megvalodsuld tanulasi folyamat iranyitasanak jo szinvonali megoldasahoz
a tanuldk egyéni munkdjarél vald folyamatos informacidgytijtés sziikséges. Egyértelmii
azonban, hogy nem avatkozhatunk be gyakran és indokolatlanul a tanulok munkéjaba, mert
ezzel csak hatraltatndnk Oket. Amikor viszont a tanulé kezdeményezi veliink a
kapcsolatfelvételt, azt mindig észre kell venniink és tiirelmesen, segitokészen, 0sztonzoen kell
az ilyen torekvésre reagalnunk. A segitségnyujtas akkor sikeres, ha tisztdzzuk és megértetjiik
a tanul6val a megtorpanasanak okat.

Abban az esetben, ha egy tanuldo a vartndl elébb fejezi be a munkdjat, kiegészitd
feladatokkal tarthatjuk fenn aktivitasat, a differencialt fejlesztés folyamatat.

Hatékony a heterogén osztalyok esetében, ha a tanar megszabja a tanuloknak, mi a
kotelez0 megtanulandé tananyag ¢€és mi a valaszthatd (Ur, 1996). Mondjuk el
tanitvanyainknak, mi az a minimalis feladat, amelyet mindenkinek kotelezd elvégeznie. Ezen
felil készitslink valaszthato feladatokat azok szaméara, akik szivesen vallalkoznak plusz
munkara, megvan hozza a képességiik, kelld érdeklddési szintjiik.

A differencialt tanitasnak a jelentdsége abban rejlik, hogy a tanulok az erdikhez mért
feladatot kapnak, ezaltal elérhetd mindenki szamara a jo teljesitmény, a siker, és igy pozitiv
beallitodas alakulhat ki a tanult targyhoz, vagy magéhoz a tanuldshoz.

A heterogén osztalyokban, ahol eltéré képességli tanuldkkal talalkozunk, a tudasszint
értékelése legyen normativ (normara vonatkoztatott). Ez azt jelenti, hogy egyes diakok
teljesitményét egy meghatdrozott normahoz viszonyitjuk. A norma lehet az osztalyon beliil
egy masik (pl. a legerdsebb vagy a leggyengébb) tanuld aktudlis vagy korabbi teljesitménye,
vagy lehet a csoport atlagteljesitménye is. Az ilyen értékelés eldnye, hogy konnyen
alkalmazhat6, mert teljesitményeket hasonlit 6ssze. Konnyli a mérdeszkozok elkészitése is. A
hatranya viszont az, hogy nem segiti kellden a tanulasi folyamatot, mert nem eléggé
informativ: a tanulok teljesitményét egymashoz viszonyitja, de nem informal arrdl, mi a jo
vagy rossz a teljesitményben és mit kellene tenni a javulas érdekében. Amikor a tanar
normativ értékelést alkalmaz, mindig neki kell ellatnia a tanulét megfeleld kiegészitd
informacioval arra vonatkozdan, merre kell a tanulonak haladnia a javulas érdekében!

Végiil emlitsiink meg egy modszert (Allen, 2000), amely viszonylag lassi és
1ddigényes, de remek eredményeket érhetiink el vele, és ezaltal megkonnyithetjiik munkankat
a nagy létszdmu osztadlyokban. A modszer lényege a tanulok ,feltérképezése”. Ezaltal
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lehetségiink nyilik arra, hogy lassan megismerjiik tanitvanyainkat, kiismerjiikk erds ¢és
kevéssé erds képességeiket. Azt is elkeriilhetjiik, hogy el6itéletekkel tele ranyomjuk valakire
a bélyeget: ,,Ez gyenge képességii tanuld”.

1. Gyljtsiink 6ssze minden lehetséges informaciot egy-egy tanulorol (pl. érdeklddési kor, mit
sportol, milyen ruhéat visel szivesen stb.)!

2. Irjuk le, milyen kérdésekre szeretnénk vélaszt kapni tanuléinkkal kapcsolatban, majd
tudjuk meg a valaszokat!

3. Osszegezziik az eredményeinket, hogy tisztabb képet kaphassunk egy-egy tanitvanyunkrol
vagy egy egész osztalyrol!

4. Alkalmazzuk ,kutatomunkank” eredményeit idegennyelv-oktatdsunkban! (Pl. ha azt
deritettiik ki, hogy tanitvanyaink tobbsége szeret rajzolni, akkor probaljunk minél t6bb olyan
feladatot bevinni az Ordra, melyben a tanulok rajzkészségére is sziikség van. Ha pedig
valakirél az deriilt ki, hogy sokat szorfozik az interneten, és szeret angolrél magyarra
forditani, akkor egy-két piros pontért adhatunk neki olyan feladatot, hogy internetes kétnyelvii
szotar segitségével forditson le egy rovid torténetet.)

Az itt leirt modszerek csak izelit6iil szolgalnak abbdl a hatalmas tarhazbol, amellyel egy
tanarnak rendelkeznie kell. Barmelyik modszer konnyen atalakithato, tovabbfejleszthetd.
Egyet azonban ne feledjiink: mindig dicsérjiik meg tanitvanyainkat, féként, ha dnmagukhoz
képest teljesitettek jobban, mert egy jol irdnyitott dicséret vagy tanari elismerés felér a
legerésebb motivalo erével!
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4. A nyelvi készségek

A kommunikativ nyelvoktatds bekdszontével mind a négy nyelvi készség egyforma
figyelmet kap és ugyanolyan jelentdséggel bir, nincs kozottiik hierarchikus sorrend. Korabban
a készségeket aktiv €s passziv tipusokra osztottdk, ma viszont mar ezek helyett inkdbb a
produktiv és receptiv megnevezéseket hasznaljak. A produktiv készségek a beszéd és az irés.
Azért kaptdk éppen ezt a megnevezést, mert amikor beszEliink és irunk, szoban és irasban
hozunk létre valamilyen ,,alkotdst”, produktumot, szoveget, igy tolmacsoljuk {lizenetlinket a
hallgat6 és az olvaso felé. A receptiv vagy befogadd készségek az olvasés €és a beszédértés.
Korabban ezeket a készségeket nevezték passzivnak, &m ez nem tiikr6zi hiven a valdsagot,
ugyanis olvasas €s beszédértés soran az olvasé vagy a hallgatd egyaltalan nem jatszik passziv
szerepet. A kommunikdcié folyamatdban az & szerepiik nagyon is aktiv, mert be kell
fogadniuk, meg kell érteniiik az ir6 altal irott vagy a besz¢ld altal elmondott iizenetet, ezt kell
értelmeznitik és megérteniiik (Richards, 2006). Az alabbiakban a nyelvi készségeket olyan
sorrendben targyaljuk, mint amelyben Oket elsajatitjuk (vagyis beszédértés, beszéd, olvasas,
iras).

4.1 Beszédértés-tanitas

Miel6tt elkezdenénk a hallas utani megértést tanitani, a tanulokkal meg kell értetniink és
el kell fogadtatnunk, hogy nem kell minden egyes sz6t megérteniink ahhoz, hogy a hallott
szoveg értelmét megértsiik. Elég, ha a szoveg lényegét, f6 mondanivaldjat megértik. Igy
segitlink tanitvanyainknak, hogy kevesebbet aggddjanak minden sz6 kiilon megértéséért. Ha
kevesebbet aggodnak, akkor a Iényegre fognak Osszpontositani €és 1épésrol 1épésre egyre
tobbet megértenek.

Ahhoz, hogy a hallgatd megértse a beszél6 mondanivaldjat, arra van sziikség, hogy
mindketten rendelkezzenek a megfeleld mennyiségli nyelvtudassal és egyforman jol ismerjék
a vilagot. Ha a hallgatd nem olyan hattértudassal rendelkezik, mint a beszéld, akkor
nehezebben fogja megérteni azt, amit a besz¢ld mondani kivant, esetleg az is el6fordulhat,
hogy egészen masképp fogja azt elképzelni.

A 90-es évek masodik felében a beszédértés, mint nyelvi készség nem kapott megfeleld
figyelmet iskoldinkban, aminek leggyakrabban a megfelel6 hanganyag, illetve a technikai
felszerelés hianya volt oka. A helyzet a 2000-es évek kozepére javult egy kicsit, mert mar
Karpataljan is beszerezhetévé valtak ismert nyugati konyvkiadok nyelvkazettai, CD-i.

A tanaroknak nagyobb hangsulyt kell fektetniiik a tanulok beszédértésének fejlesztésére,
meg kell tanitaniuk a gyerekeknek, hogyan kezeljék a hallds utdni megértést igényld
szituaciodkat. Ezt leghatékonyabban ugy tehetik meg, hogy minél tobb autentikus (eredeti, nem
oktatasi célbol késziilt) anyagot visznek be az Orara.

A tanulok az idegennyelv-6ran ugy tudjdk csak fejleszteni sajat beszédértési
készségiiket, hogy minél tobb kommunikaciods gyakorlatot végeznek, melyek soran hallas utan
kell megérteniiik kiillonbozd jelentéseket. Meg kell tanulniuk elére megjosolni a
meghallgatandé szoveg tartalmat, felismerni és elkiiloniteni az {izenet komponenseit,
meggy0zddni az eldzetes feltételezések igazardl vagy elvetni azokat, ha nem felelnek meg a
valdsagnak, és ezek altal a folyamatok 4ltal Gijraalkotni a beszéld mondandojat.

Mint mindenben, a megbizhatd beszédértési készség kialakitasaban is a sok gyakorlas
segit a legtobbet. Ez kell ahhoz, hogy a tanulok magabiztosabbak legyenek, amikor célnyelvi
beszédet kell megérteniiik.

4.1.1 Beszédértési gyakorlatok
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A tanar sosem adhat a tanuloknak olyan beszédértési feladatot, melyek témaja a
gyerekek szamara ismeretlen, mert a tanuloknak lehetdséget kell adni arra, hogy aktivaljak a
megfeleld ismereteiket, hogy kovetkeztetni tudjanak, meg tudjak josolni a meghallgatando
anyag tartalmat.

A gyakorlatokat kiilonb6z0 fazisokra bontjuk (Harmer, 1991). Mindig van egy Un.
bevezetd rész, vagy a hanganyag meghallgatasa el6tti fazis. Ekkor szoktuk felvezetni a
hanganyag témajat, rahangold kérdésekkel feleleveniteni a tanuldk ismereteit, rakérdezni a
témahoz kapcsolodo élményeikre, tapasztalataikra, véleményeikre (Ostdr, 2004). A bevezetd
szakasz utan megadjuk a konkrét feladatot, pl. miutin meghallgattdk a hanganyagot, a
tanuloknak tablazatot kell kitdltenilik, vagy hidnyos mondatokba bepotolniuk a megfeleld
szavakat, kérdésekre valaszolniuk stb. Miutdn meggydzddtiink rdla, hogy mindenki
megértette a feladatot, meghallgattatjuk a tanulokkal a hanganyagot. Az els6 meghallgatas
utdn adjunk 1dot, hogy a tanulok a megértett tények alapjan végezzék a feladatukat, majd
jatsszuk le a hanganyagot masodszor is. Ez a hanganyag meghallgatdsanak fazisa. Ezek utan
ellendrizziik le, hogyan végezték el a gyerekek a feladatukat.

A legelterjedtebb gyakorlattipusok beszédértési feladatokndl, amikor a hallott szoveg
alapjan a tanuloknak egy tablazatot kell kitoltenilik, vagy hidnyos mondatokba
szavakat/kifejezéseket bepotolniuk, vagy a hallott szoveg alapjan el kell donteniiik, hogy a
tanar altal megadott allitasok igazak-e vagy hamisak stb.

4.2 Beszédtanitas

Hényszor hallottuk mér sziilokt6l: Csak beszélni tudjon a gyermekem az idegen
nyelven! Nyilvdn azért ahitozik erre mindenki, mert a beszédkészséget lehet talan a
legnehezebben elsajatitani a négy nyelvi készség koziil. A beszédtanitas altalanos értelemben
vett célja ¢s feladata az, hogy megtanitsa a tanulokat elmondani sajat véleménytiket, kifejezni
gondolataikat a célnyelven. Eltérdéek a beszédtanitas céljai a kezdd szinten (2-4. osztaly) és a
kozéphalado szinten (5-9. és 10-12. osztély).

A Ko6zos Europai Referenciakeret (KER) (2001) (Common European Framework of
Reference for Languages, 2001) az a dokumentum, amely pontosan meghatirozza a
nyelvoktatasban kovetendd alapelveket, célokat. Hat nyelvi szintet kiilonboztet meg (Al —
Minimumszint, A2 — Alapszint, B1 — Kiiszobszint, B2 — Kézépszint, C1 — Halado szint, C2 —
Mesterfok). Az Al és A2 szint a kezdd, alapszinti nyelvhasznalok szintje, a B1 és B2 az
onalloké, a C1 ¢és C2 pedig a mesterfoki nyelvhasznaloké. Iskoldinkban az als6 tagozat
végére (tehat 4. osztaly elvégzése utan) az Al szintet kell tanuldinknak elérni, az éltalanos
iskola felsd tagozata végére (9. osztaly) az A2 szintet, a kozépiskola elvégzése utan pedig a
B1 szintre kell eljutniuk a tanuldknak. (A szintek leirasai megtalalhatok a vildghalon a
www.nyelviskolaklaszter.hu/docs/EU_CEFR.doc cimen.)

A KER altal megfogalmazott és a tanulok beszédkészségére vonatkozo célokat akkor
tudjuk a legkonnyebben elérni, ha a tanulok parban vagy kis csoportban dolgoznak egytitt.
Ezeknek az az elonye, hogy egyidejiileg sok tanuld jut lehetdséghez az idegennyelv-6ran,
hogy megszoélalhasson a célnyelven. A kiscsoportos feladatvégzésnél az is elény, hogy ha van
esetleg introvertalt tanul6d az osztalyban, aki nehezen szélal meg az oran, itt biztonsdgosan
»megbujhat”, mert csak néhany tanul6 figyeli a teljesitményét, nem pedig az egész osztaly.

4.2.1 Beszédkészség-fejleszto gyakorlatok
Az alabbiakban felsorolunk néhany gyakori beszédkészség-fejleszté feladatot, melyek
koziil valogathat az olvasd, vagy akar tovabb is fejlesztheti Oket.

e Informécids hiany
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Az ilyen tipusu feladatokat parmunka soran végezik a tanulok. A par egyik tagja olyan
informaciokkal rendelkezik, amelyekkel a masik tag nem, és forditva. A tanulok feladata,
hogy megfeleld kérdések segitségével megtudjak egymastol a hianyzo adatokat. Pl. ha a
»Napirend” témat tanitjuk, akkor készithetiink olyan feladatot, hogy a tanuloknak egy veliik
egykoru kiilfoldi nyelvtanul6 hetirendjére kell rajonniiik. A hétféi, szerdai és pénteki teenddit
az egyik tanuld ismeri a nala 1évo adatkartyarol, a keddi, csiitortoki, szombati és vasarnapi
tevékenységét pedig a masik tanuld ismeri. A feladatuk az, hogy a naluk 1évé kartyakon
bepotoljak a hianyz6 informéciokat, amelyeket kérdések segitségével tudhatnak meg
egymastol.

e Kiilonbségek egy képen

Ez a gyakorlat szinte barmely nyelvi szinten alkalmazhat6. Két, els0 latdsra azonos,
képre van sziikséglink. A képek kozott azonban mégis legyenek aprobb eltérések (pl. az
egyiken egy madar, a masikon kettd stb.). A tanulok parban dolgoznak. Az egyik képet az
egyik tanuld kapja, a masikat a masik tanuld. Anélkiil, hogy lattak volna egymas képét, a
feladatuk az, hogy megtalaljak a képek kozotti kiilonbségeket. Ezt kérdések segitségével
tehetik meg, pl. Van a te képeden madar? Hany madar van a képeden? stb.

e Szerepjatékok

Készitsiink tanitvanyaink szdmara szerepkartyakat, melyeken pontosan meghatarozzuk,
kinek a ,,borébe” kell bujniuk (vagyis milyen szereplét kell alakitaniuk) és mirdl kell
csevegniiik a tarsaikkal. A szerepjaték egyik elénye az, hogy az egyébként tobbnyire nem
kommunikald gyerekek is megszodlalnak, amikor valaki més szerepét 6lthetik magukra, valaki
mas ,,helyett” kell beszélnitik.

Szerepjatszasnal batoritsuk kreativitisra a tanulokat (minden nyelvi szinten),
probaljanak az altaluk jatszott karakterrel azonosulni, atéléssel eléadni a szerepet. Ettdl az
egész beszédgyakorlat érdekessé valik Gigy a nézd, mint az eléadd szdmara. Mivel azonban
vannak introvertalt tanuldink, akik altaldban nem szeretnek szerepelni, ne kényszeritsiik a
kreativitast!

o Korkérdés

A felmérés azt jelenti, hogy a tanulok ugyanazokat a kérdéseket teszik fel
csoporttarsaiknak. A kérdések jo parszor ismétlddnek. A feladat arra jo, hogy a tanulok jol
begyakoroljdk a kérdésfeltevést olyan formaban, ami igazi kommunikécidhoz vezet.

A tanar hatdrozza meg a felmérés témajat, azonban akkor nagyon hatékony a tanulok
munkdja, amikor a végeredményre nem csak a tanar, hanem a tanuldk is kivancsiak. Alsobb
osztalyokban a tandr adja meg a kérdéseket, amelyeket a gyerekek feltesznek egymasnak.
Kozépiskolai osztalyokban gyakran elég csak a tematikat megadni, és a didkok maguk
készitik el a kérdéseket. Miutan a tanulok elvégezték a felmérést, kérjiink meg egy-egy
gyereket, szamoljanak be az eredményekrdl!

o  Koktélparti” (Snow, 2007)

A koktélparti” a célnyelven valo beszédgyakorlas szabad formdja. A tanuldk a helyiiket
elhagyva korbejarnak az osztdlyban, és ugy beszélgetnek egymadssal, mint egy igazi
koktélpartin, kdvetve bizonyos szabalyokat:

1) tobb személlyel kell beszélgetni, ahelyett, hogy csak egy valakivel tarsalognak a
tanulok egész id0 alatt;

2) éltalaban allva folyik a csevegés;

3) miutan révid ideig beszélgettek valakivel, le kell zarniuk a tarsalgast, valaki mashoz
kell odalépniiik és uj beszélgetést kezdeniiik vele.
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Altalaban a tanar jelli meg, milyen témardl csevegjenck a gyerekek. Kozépiskolas
szinten azt is megteheti, hogy a tanuldkra bizza, ajanljanak témékat, amelyeket meg
szeretnének vitatni. A feladat elvégzéséhez sok helyre van sziikség, tehat elotte célszerli egy
kicsit atrendezni az osztalyban a padokat, székeket. Mivel sok tanul6 besz¢l egyszerre, ezért a
feladat akar zajos is lehet, vagyis azt is szamitasba kell venniink, hogy esetleg zavarhatjuk a
szomszédos osztalyban folyé munkat.

Egészen kis gyerekeknél (az also tagozatban) is alkalmazhato ez a gyakorlat és nagyon
¢lvezetes, mert a gyerekek imadnak mozogni. Viszont nekik eldre megadott kérdésekkel kell
érkezniiik a koktélpartira!

e Problémamegoldas

Ezt a gyakorlatot célszerii inkabb a kozépiskolaban alkalmazni, mikor a tanulok nyelvi
szintje megfelelé ahhoz, hogy a célnyelven tudjanak érvelni. Vagy a tanar, vagy a tanulok
vessenek fel egy Oket foglalkoztatd problémat (pl. A miikkéromépités haszna). A tanuldk ezt a
feladatot piramisformaban is végezhetik: el6szoér minden tanulo végiggondolja a sajat érveit
¢s ellenérveit a témaval kapcsolatban, majd parokban megosztjdk véleményiiket egymassal. A
parok kis csoportokba vegyiilnek és elmondjak egymasnak, mire jutottak addig. Végiil az
egész osztaly figyelme egy célra iranyul: megegyezésre jutni és megtaldlni a megoldast a
felvetett problémara.

4.3 Olvasaskészség tanitasa

Az olvasast ,,pszicholingvisztikai kitalalds jatéknak™ szoktak nevezni (Goodman, 1969):
az olvasd az irott jeleket dekddolja €s értelmezi a szavakat. Az olvasds {6 célja tehat a
megértés, vagyis azért olvasunk, hogy megértsiik azt a szoveget, amit olvasunk.

Iskoldinkban kétféle olvasastipust alkalmaznak a tanarok: a csendes és a hangos
olvasast. A csendes olvasast (amikor a tanulok a szemiikkel kovetik a szoveget és igy
probaljak megérteni azt) lényegesen ritkdbban, mint a hangos olvasast (amikor a tanulok
fennhangon el is mondjak azt a szoveget, amelyet a szemiikkel kovetnek). Véleményiink
szerint ez az ,,0lvasas” nem igazi olvasas és nem fejleszti az olvasasi készséget a tanulokban,
mert ilyenkor a gyerekek inkabb arra Osszpontositanak, hogy helyesen ejtsenek ki egy-egy
sz6t, és megfeleld intonaciot alkalmazzanak, nem pedig arra, hogy mit jelentenek a szavak és
mondatok (Huszti, 2007). A fennhangon val6 olvasas j6 modja annak, hogy gyakoroltassuk a
gyerekekkel a helyes hangképzést és hanglejtést, de tény, hogy a szdvegértést ez a mod nem
fejleszti.

Goodacre (1978) négy olvasastanitdsi modszert emlit: alfabetikus vagy betiizd,
fonetikus, teljes szavas vagy képi €s mondatmodszer.

Az alfabetikus vagy betliz6 modszer 1ényege abban 4ll, hogy az idegen nyelv abécéje
betliinek neveit kell tanitani a tanarnak. A modszer azt feltételezi, hogy a betlik nevének
ismerete segit a tanuloknak felismerni és kiejteni a szavakat. (Pl. az angol ,,dog” szét ezzel a
modszerrel elészor [di:] [ou] [d3r:]-nek kell olvasni!) A moédszer kitalaloi ugy gondoltak, hogy
ha az olvasod allandéan ugyanazokat a betlikapcsolatokat ismétli, ez segit neki azok
felismerésében és kiejtésében, ha ezeket tartalmazd ismeretlen szavakkal taldlkozik. A
modszer nem a szovegértésre Osszpontositott, fontosabb volt az 1) szavak felismerése.

A fonetikus modszer segitségével a betlik hangzasat tanitjuk, nem pedig a neviiket. Ez
az a modszer, amit iskolainkban a tanarok a leggyakrabban alkalmaznak az idegennyelv-
orakon.

A fonetikus modszer nem a betilk megnevezését tanitja, hanem az altaluk adott
hangokat. Els6 feladatként olyan képeket mutatnak a gyerekeknek, amelyeken maganhangz6
betlivel kezd6dé dolgok vannak. Az angolban ezek altalaban az APPLE (alma), ELEPHANT
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(elefant), INDIAN (indian), OSTRICH (strucc) és az UMBRELLA (esernyd) szavak a [], [e],

[z], [2] és [A] hangok megjeldlésére. A képek hasznélatan keresztill a gyerekek megjegyzik az
altaluk adott hangokat is.”

Mikor mar jol megtanultak a maganhangz6 hangokra vonatkozo képeket, tovabbi képek
kovetkeznek: squirrel (mdkus), monkey (majom), fox (réka), rabbit (nyul), goat (kecske), nest
(fészek), bear (medve), tiger (tigris), pig (disznod), dog (kutya). Ezek a képek illusztraljak a
massalhangz6 betlik altal jelolt hangokat. Amikor a gyerekek ezt a tiz massalhangzot is
megtanultak, akkor el6szor betlikapcsolatokat (su, so, si, se, sa), majd szavakat olvasnak 0ssze
(sun, sob, sit, set, sat). Ezeket a kezdeti gyakorlatokat kdvetik olyan mondatok, mint példaul:
Sam sat in the sun. (Sam a napon iilt.)

The sun is good for Sam. (Sam-nek jot tesz a nap.)

A teljes szavas ,,nézd és mond” olvasastanitasi mddszer nem betliket, hanem egész
szavakat tanit. A tanar itt is el0szor egy képet mutat a gyerekeknek (pl. sun — nap). A kép
mellé a sz6 helyesirasat is mutatja és a gyerekeknek teljes szavak olvasasat kell megtanulniuk.

A mondatmoédszer a teljes szavas modszer kibdvitett valtozata. Ez a modszer is a
megértés fontossagat hangsulyozza, de a mondatot alkalmazza a szé helyett a jelentés
egységeként, és kevesebb figyelmet szentel a betlineveknek vagy a betiik hangjainak.

Az olvasasi tipusokrol és az olvasasi készség fejlesztésérdl részletes leiras talalhato a
Kozoktatas cimii pedagogusszaklapban (Huszti, 1998), ezért itt most csak néhany alapvetd
tételre szeretnénk felhivni a figyelmet.

1. Altalaban akkor kezdjik az olvasast tanitani, amikor tanuléink mar rendelkeznek
valamilyen alapszintli szoébeli idegennyelv-tudassal (hétéves korban, a masodik osztaly
masodik negyedévétél kezdédben). Igy az olvasas nagyon hamar valodi jelentések
felismerésévé alakul, nem pedig csak egyszeri irasjelek értelmezésévé.

2. Célszerli az olvasastanitast kiilonalld betiikkel kezdeni (tehat a fonetikus modszerrel). Az
ismert és gyakran hasznalt betlik Osszessége hozzasegiti a tanulokat ahhoz, hogy nagy
mennyiségll ismeretlen szot legyenek képesek elolvasni. Ennek ellenére mégis ajanlott, hogy
mar az olvasastanitds kezdetén megtanitsunk néhany egyszerti, gyakori idegen nyelvii szot a
gyerekeknek (angolban példaul: the, he, she, it, is, are, this, there stb.). Ezeknek a felismerését
gyakoroltathatjuk ugy, hogy példaul célnyelvi autentikus szovegben kerestetjiik meg a
szavakat a tanulokkal.

3. A kis- és nagybetliket célszerli parban, egyidejiileg tanitani. Igaz, hogy ez kissé lassitja a
tanitasi folyamatot, azonban el6nnyel is jar. A gyerekek azonnal fel tudjak ismerni a

szovegkornyezetben azokat a betliket, amelyeket korabban mar tanultak.

4. A betiik neveit és az abécé-sorrendet raériink késébb is megtanitani a tanuldknak, mikor
erre a sorrendre feltétlentil sziikségiik lesz a szotarhasznalatnal.

4.3.1 Olvasasértést fejlesztod feladatok

Az olvasott szoveg értését segité gyakorlatok a kovetkez6k lehetnek:

* Lawday (1996) ezt a modszert alkalmazza a Get Set Go elsé részében. Nyolcéves gyerekekkel alkalmazva a
modszert, kideriilt, hogy valoban a képek segitségével jegyezték meg a helyes olvasas modjat, s6t a szavak
helyesirasat is: volt Adam-betii, Tabby-betl, Bix-betli, Helen-betl (a konyv f6hdsei), elephant-betii, snake-beti,
cat-betti stb. Amikor a gyerekek elbizonytalanodtak, elég volt csak annyit mondani, snake vagy cat, rogton
tudtak, hogyan kell a szdt helyesen irni és olvasni.
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A szdveg elolvasasa el6tt tanulok olvassak el a szoveg cimét vagy az elsé néhany
mondatot, €s abbol vagy azokbol probaljak kikovetkeztetni, mir6l szoélhat az
elolvasandd szoveg. Miutan a szoveget elolvastak, megallapithatjak, helyes volt-e a
feltételezésiik.

Vagy célnyelven, vagy anyanyelven feleljenek a tanuldok a szovegértést ellenérzd
kérdésekre.

Miutan a tanulok elolvastak a szOveget, valasszak ki a tanar altal megadott cimek
kozil azt, amelyik a legjobban megfelel a szoveg tartalmanak. Ezt a feladatot ugy is
alkalmazhatjuk, hogy cimek helyett rajzos illusztraciokat mutatunk a tanuldknak
(amelyeket példaul egy olyan tanitvdnyunk készitett, akinek van tehetsége a
rajzolashoz).

A tanulok dontsék el a tanar altal megadott allitdsokrol, hogy azok igazak-e vagy
hamisak, annak alapjan, amit a szovegbd6l megértettek.

Feleletvalasztos feladatot is végeztethetnek tanuldinkkal az olvasott szoveg alapjan.
A parositasos feladat is hasznos szovegértés fejlesztésekor.

Célnyelven vagy anyanyelven foglaltassuk 0ssze a tanulokkal az olvasott szdveg
tartalmat (azt, amit megértettek a szovegbdl) (Nyikolajeva, 2002).
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Olvasastanitas 5. osztalyban (Beregszaszi 4. Sz. Kossuth Lajos Kozépiskola, 2008, tanit:
Sarkozi Krisztina angoltanar)

-

Elengedhetetleniil fontos megemliteniink az extenziv olvasids pozitiv hatasat a
szovegértésre. Ez nem mads, mint nagy mennyiségli szoveg (altalaban novella vagy regény,
illetve ezeknek megfeleld hossziisagli nem szépirodalmi széveg) onalldoan vallalt olvasasa
informaciogytijtés céljabol vagy kedvtelésbol. A legfrissebb szakirodalom (lasd példaul
Fernandez de Morgado, 2009) empirikus kutatasokon keresztiil bizonyitja, hogy az extenziv
olvasds segiti az olvasott szoveg konnyebb megértését. Ennek érdekében biztositsunk
tanitvanyaink szamara célnyelvii szovegeket, amelyek koziil kedviikre valogathatnak. Id6rdl-
1dore tartsunk olyan foglalkozasokat a tanuloknak, ahol beszamolhatnak arr6l, mit olvastak az
eltelt idészakban, elmondhatjak véleményeiket, kifejezhetik tetszésiiket vagy nemtetszésiiket
egy-egy szoveggel kapcsolatban, ajanlhatjdk az olvasmanyokat osztalytarsaiknak stb. Az
ilyen foglalkozdsok, célnyelven levezetve, nagyon jO beszédgyakorlasi lehetdséget is
biztositanak a tanuloknak.

33



4.4 fraskészség tanitasa, iraskészséget fejlesztd gyakorlatok

Ukrajndban nincs elfogadott egységes idegen nyelvii irdsméd: az irott és félig
nyomtatott betiik is hasznalatban vannak (lasd a 2. sz. tablazatot).”

2. sz. tablazat
Betiik irasmodja

® Karpataljan kaphatok el6irt irasmintak, melyek mind a két irasmodot alkalmazzak, nem ritkdn egy
kiadvanyban: a paratlan oldalakon az egyik, a paros oldalakon a masik modot gyakoroltatjak.
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A jarési taniigyi osztalyok nem szdélnak bele, milyen irdsmédot alkalmazzanak a
tanarok, rajuk van bizva, melyiket tanitjak. Altaldban azt valasztjak, teljesen értheté modon,
amelyikben a ,,legotthonosabban” érzik magukat, vagyis amelyiket kezdd nyelvtanuloként 6k
1s hasznaltak. Ha a félig nyomtatott irasmddot valasztjak a tanarok, az a legegyszeriibb, ha
kockas fiizetbe irnak a tanuldk, abban gyakorolva ezt az irdsmddot konnyebb elsajatitani.




Scrivener (1994) szerint az iraskészség gyakorldsa egy egyenes mentén torténik,
amelyen négy fazis koveti egymast, az egyszeriitdl az dsszetettig haladva.

6. sz. abra
Az iraskészség kialakitasanak fazisai

1 2 3 4
Masolas Mondatalkotas Iranyitott iras Nem irdnyitott,
szabad iras (esszé,
fogalmazas)

(Forréas: Scrivener, 1994, 157. 0.)

Az egyenes egyik végén van a masolasi fazis, amikor a tanulok a betlik alakjanak
megformdzasat gyakoroljak (2. osztaly) vagy feladatokat masolnak ki és oldanak meg a
tankonyvbdl (3 — 4. osztdly). Az egyenes mdsik végén viszont mar a tanuldk valaszthatjak
meg, milyen témar6l és milyen formaban szeretnének irni. Scrivener (1994) szerint az
egyenes baloldali végén a pontossadg szamit (hogy a tanulok mindent helyesen, pontosan,
figyelmesen irjanak le vagy masoljanak at), mig a jobboldali végén a folytonossag jatszik
nagyobb szerepet, ami arra utal, hogy a tanuloknak természetesen figyelniiik kell a
nyelvhelyességre is, viszont fontosabb szamukra, hogy Osszefiiggd mondatokat alkossanak,
esszékben, fogalmazasokban (ahogy mi hivjuk dket Kérpataljan) fejtsék ki véleményiiket.

Az ,irényitott irds” fontos osztalytermi eszkdz, melyen keresztiil a tandr hozzasegiti
tanuldit, hogy jobb ,,ir6kk4” valjanak. Az iranyitds nem azt jelenti, amit sajnos nagyon sok
iskolankban tapasztalhattunk a 90-es évek végén és a 2000-es évek elején®, hanem azt, hogy a
tanar Otletekkel latja el a tanuldkat, mirdl irhatndnak, egyiitt gondolkodik veliik arrol, milyen
gondolatokat lehetne belefoglalni az esszébe, megbeszéli veliik az alkalmazando6 szokincset €s
nyelvtani szerkezeteket stb.

Tanitsuk meg tanitvanyainkat a bekezdések irasanak f6 szerkezeti egységeire: bevezetd
mondat, amely ismerteti a témat, vagyis mirdl sz6l majd a bekezdés; a témat targyalod
mondatok; befejez6 mondat, amely 0sszegzi a témardl addig ismertetett téziseket. Hasonlo a
szerkezete az idegen nyelven irott narrativ fogalmazasnak (esszének). Tanitsuk meg az un.
»szovegrendezd szavak” hasznélatat is (pl. habar, ennek ellenére, végiil stb.). Ezek
hasznalatatdl lesz a szoveg érthetd, kovethetd. Ezen ismeretekre a tanuloknak a ,,szabad iras”
fazisaban feltétleniil sziikségiik van.

Kezd6 szinten egyszerli irasbeli feladatokat kell adnunk tanuléinknak, pl. irjanak
meghivot a sziiletésnapi zsurjukra (idoponttal és helyszinnel stb.), irjak le, milyenek a
baratjuk kiilsé és/vagy belsé jellemzoi, irjanak bemutatkozd levelet/email-t egy Uj
levelezdtarsuknak, aki a célnyelv orszadgaban €l stb.

Késobbi nyelvi szinteken érdekes és hasznos irasbeli feladat lehet, ha a tanuldkkal
példaul az idedlis iskolardl iratunk, ahol mindenki nyiltan kifejezheti a véleményét.
Konyvismertetéseket is irhatnak a tanulok. Itt az a cél, hogy bemutassak az altaluk elolvasott
konyvet (nem a tartalmét!) és elmondhassék réla a véleményiiket, hogy a tobbiek is kedvet
kapjanak az olvasasukhoz.

Lényegében barmely nyelvi szinten alkalmazhat6 az az irasbeli feladat, melynek sorén a
nyelvtanulok valamilyen személyes torténetet mesélnek el, amely veliik esett meg. A tanuldk
altalaban motivaltak arra, hogy magukrdl irjanak (és olvassanak, vagy beszéljenek). Ennek a

® A tanar megadta a témat és igy szolt a tanulokhoz: ,,Irjatok 10-15 mondatot a témardl a kovetkezé érara”, majd
befejezte az orat. (Huszti, 2007)
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feladatnak az is elénye, hogy a tanulok a sajat nyelvi szintjiikon mutathatjak be a személyes
tapasztalataikat. A feladat elokészitéseként hasznosnak bizonyulhat, ha a tandr bemutat egy
személyes tapasztalatarol irt példat vagy egy onként jelentkezd tanitvanyt kér meg, hogy
mutasson be a tobbieknek egy ilyen példat.
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5. Eljarasok a célnyelvi Kiejtés, szokincs és nyelvtan tanitasara
5.1 Célnyelvi kiejtéstanitas

Amikor Karpataljan a célnyelvi kiejtés tanitasarol van szo, az idegennyelv-tanaroknak
legeldszor a hangok helyes ejtésének a tanitdsa jut eszébe. Pedig tudjuk, hogy a kiejtés
nemcsak a hangok helyes képzésébdl és ejtésébdl all, hanem ide tartozik a szohangsuly és a
mondathangsuly is, a hanglejtés (intonacid) és a mondatritmus.

Nincs tudomasunk empirikus kutatasokrol, melyek azt vizsgaltak volna, hogyan, milyen
modszerekkel tanitjak iskoldinkban az idegen nyelvek hangjainak helyes képzését és ejtését.
Tapasztalataink’ azonban azt bizonyitjak, hogy ezzel tSbbnyire nincs gond. Ugyanez nem
teljes egészében igaz a célnyelvi intondciora és annak tanitasara. Késziilt egy tanulmany ezzel
kapcsolatban (Kota, 2001). A szerzé négy beregszaszi magyar tannyelvii iskolaban vizsgalta
meg azt, hogy milyen médon tanitjak az angolorakon a célnyelvi hanglejtést. Felmérése sordn
angoltandrokkal készitett interjukat azzal a céllal, hogy megallapitsa, mi mddon tanitjak
tanaraink a hanglejtést az angoloran. Eredményei azt bizonyitottdk, hogy a beregszészi
iskolakban egy kivételével a tanarok nem forditanak kelld figyelmet a helyes angol intonaciod
tanitasara.

Egy masik atfogd kutatds, melynek 6 fokusza a tanuldok éltali hangos olvasds volt
(Huszti, 2007), szintén azt bizonyitotta, hogy iskoldinkban az angol intonacié tanitasa, sajnos,
nem tartozik a legfontosabb szempontok kozé. A kutatas hét karpataljai magyar iskolaban
készilt 2003 és 2006 kozott. FO célja annak vizsgalata volt, miért olvastatjadk a tanuldkat
hangosan angolul az angolérdn, és a hangos olvasds kozben a gyerekek milyen hibéakat
ejtenck. Az eredmények alatamasztottak a Kota (2001) altal vazolt beregszaszi szituaciot, és
bebizonyitottak, hogy az angoltanérok a vizsgalt iskolakban nem forditottak kelld figyelmet a
célnyelvi hangsuly® és hanglejtés tanitasara, illetve a tanulok hangsulyozasi készségének
fejlesztésére.

5.1.1 A hangok

A kommunikativ nyelvoktatas nem fordit kelld figyelmet a beszédhangok képzésére. A
szakirodalom ezzel kapcsolatban azt tartja (1d. Hollo, Kontrané, Timar, 1996), hogy a helyes
kiejtés csak annyiban jatszik fontos szerepet, amennyiben eldsegiti a mondanivaldé megértését
vagy gatolja azt. Ami fontosabb ebbdl a szempontbol, az a hanglejtés és mondathangsuly,
hiszen leginkabb ezek segitségével fejezziik ki mondanivaldonkat.

Egyes orosz szerzék (Rogova, Rabinovics, Szaharova, 1991) ugy vélik, a szdveg
barmilyen nyelvi jelenség természetes kozege, igy a hangoké is. Ebbdl kovetkezden az
Ujonnan tanitand6 hangokat eldszor szovegkornyezetbe helyezve ismertessik meg a
tanulokkal, egy szituacion keresztiil, majd a szituacidbol emeljiik ki azt a kifejezést, amelyben
a hang talalhatd. A tanar tobbszor ismételje el a kifejezést, majd csak magat a szot.

Miutén elmagyaraztuk egy hang képzésének folyamatat, a tanulokat kérjiik meg, hogy
Ok is probaljak meg a hang képzését, eldszor kiilon hangként, majd egy szoban, aztan
kifejezésben, végiil ismételtessiik el a tanulokkal a kiinduld szituicionkat, melyben a tanitott

" A II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Fdiskola angoltanaraként modomban &ll meggy6zédni arrél, hogy
altalaban véve diadkjaink angol hangképzése nagyon jo. Ezt a Karpataljai Magyar Pedagogusszovetség altal
karpataljai magyar kozépiskolasok szamara évente megrendezett angol tantargyi vetélked6kon tapasztaltak
alapjan is allithatjuk, bar a rend kedvéért hozza kell tenniink, ezeken a vetélked6kon altalaban az iskolak
legjobbjai vesznek részt.

® Mikor a tanulok nem voltak biztosak egy-egy sz6 hangsilyozasaban, automatikusan a magyar mintat
alkalmaztak, vagyis a szavak els6 szotagjat ejtették er6sebben (Huszti, 2007).
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hang szerepel. A konnyebb megértés végett képi szemléltetést is alkalmazhatunk. Az aldbbi
példaban az angol [p] hang tanitdsdhoz adunk vazlatos utmutatot.

1. rajz Képi szemléltetés az angol [p] hang tanitasahoz (There are pine trees and a
pond in the park.), Aranyosi Adrienn rajza, 2009

i S, B T G, e e P R S0 PR e W WA RSO e 7[. o b
L T Ey

1. A tanar bemutatja a szituacidés mondatot, mikozben a tablara felrajzolja vagy egy
képen kiteszi a szemléltetSt: There are pine trees in the park.

2. A tanar kiilon hangsulyozza a hangot tartalmaz6 kifejezést (There are pine trees €s in
the park).

3. A tanar 6nall6 szavakat ismétel (pine trees; park).

4. Onall6 hangot ejt ki, majd elmondja, hogy az angol [p] hangot két ajkunkkal
képezziik. Abban tér el a magyar [p] hangtél, hogy az angolt aspiralva ejtjiik, enyhe [h]
hangot hallatva utana.

5. A tanulok elészor hang nélkiil formaljak a hangot, majd hangosan ejtik ki.

6. A szavak kiejtését gyakoroljak leginkabb koérusban, mikor azonban mar jol megy,
kiilon-kiilon is felszolithatjuk a tanuldkat, ejtsék ki a szavakat.

7. A tanulok a kifejezéseket ismétlik.

8. Az egész szituacids mondat gyakorlasara kertil sor.

Halyna Zavalyszka (2008), az Ungvari Nemzeti Egyetem fonetikusa szerint azok a
hangok okozzak a legtobb gondot a nyelvtanuloknak, amelyek a sajat anyanyelviikben és az
idegen nyelvben is megtaldlhatok. Azért van ez igy, mert pszichologiailag a nyelvtanuld
azonositja a hangokat, hiszen nem taldl kozottiik nagy eltéréseket. Mint mar kordbban
emlitettiik, az anyanyelvi beszéld szamdra nem jelent kiilonosebb problémat a megértésben,
viszont hangtani helyesség szempontjabol pontatlansdgként jelentkezik a mondandoban.

Az 10 hangok begyakorldsdra vagy mechanizalasara a legegyszerlibb és legismertebb
modszer a drillezés (S. Lanyi, Medgyes, 1991). Ennek 1ényege abban all, hogy a gyakoroltatni
kivant hangot a tanar minél tobbszor elismételje, hogy a tanulok hallhassék. Ezt ugy tehetjiik
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érdekesebbé, hogy alliteracios mondatokat gyakoroltatunk, példaul ,,Paul pushed past people
on the pavement” (u.o., 88. 0.). Ebbdl a célbol nagyon alkalmasaknak bizonyultak a
kiilonb6z6 nyelvtorok is:

Angol [p]: Ping pong is a popular sport and is played in many countries.

Német [u]: In Ulm , und um Ulm, und um Ulm herum.

Francia [s]: Napoléon, cédant Sedan, céda ses dents.

Ukran [c]: Ynac y Hac, [lanac y Bac.

(Tovabbi nyelvtordk talalhatok az A. fiiggelékben.)

Nyikolajeva (2002) a hangtani gyakorlatokat két csoportra osztja: receptiv vagy
hangfelismerd gyakorlatokat, illetve reproduktiv vagy hangképzd gyakorlatokat kiilonboztet
meg. Az elsé csoportba olyan feladatokat sorol, melyek soran a tanuldk hallas alapjan
képesek felismerni és megkiilonboztetni az idegen nyelv hangjait egymastol; példaul: angol —
Hallgassatok meg a szoparokat ¢s mondjatok meg, ugyanazt a hangot hallottatok-e a szavak
elején:

1) thin — thick 2) this — that 3) thing — these

(Megoldas: 1) igen [0] 2) igen [0] 3) Nem [0] — [0].

Természetesen a legidealisabb ilyen gyakorlatoknal a hangfelvétel hasznalata, lehetdleg
anyanyelvii beszéld hangjanak a rogzitésével, hiszen barmennyiszer jatsszuk is le a
tanuloknak a hanganyagot, ugyanazt fogjak hallani. Ha magné vagy ilyen hanganyag nem all
rendelkezésiinkre, akkor a tanar is elmondhatja a feladatban szerepld szavakat. Mindenesetre
azt meg kell érteniink, hogy a hanganyag vagy a magno hidnya nem gatolhat minket a
munkankban, hogy a gyerekekben kialakitsuk az idegen nyelvi hangfelismero készséget!

A gyakorlatok masodik csoportjdhoz a reprodukcios feladatok tartoznak. Ezek olyan
feladatok, melyek sordn a tanuldk el0szor imitdljak a mar tanult hangokat, megismétlik a
tandr utan, aztan 6ndlloan képzik a hangokat szavakban, szoszerkezetekben, mondatokban.

5.1.2 A hangsuly

A szohangsullyal kapcsolatban megallapithatjuk, hogy a magyar tanulok szdmara az
okozza a legnagyobb gondot, hogy sajat anyanyelviikben rogzitett a hangsuly, mig az
iskoldinkban tanitott idegen nyelvek tobbségében valtoz6. Ez azt jelenti, hogy mig a magyar
szavakban mindig az els6 szotag hangsulyos, addig az angol, német vagy ukran szavakban a
szohangsuly helye valtoz6. A francidban szintén rogzitett a hangstly, mindig a sz6 utolso
szotagjara esik.

A hibasan hangsulyozott szavak gyakran gatoljak a megértést, ezért mikor 0 szavakat
tanitunk, nem elég csak a szd jelentését, nyelvtani szofajat megadnunk, hanem a
transzkripcids jelek segitségével a kiejtését is €s hangstlyanak helyét is meg kell tanitanunk.
A szbéhangstly jel6lésére tobbféle modot is alkalmazhatunk, példaul alahtizast (development),
hangsulyjelet (de'velopment), vagy a kozkedvelt kis és nagy karikédkat a hangsulytalan és
hangsulyos szotagok jeldlésére (development).

000 o

A kis és nagy karikak segitségével hangstlymodelleket is gyakoroltathatunk, példaul
ugy, hogy eldszor idegen nyelvii szavakat adunk meg a tanuldknak ¢€s arra kérjiik dket, hogy
irjak fel a szavak hangsulymodelljét, ahol a kis karikdk a hangsulytalan, mig a nagyok a
hangsulyos szotagokat jelolik. Masodik feladatként nehezitve kicsit a tanulok dolgéat, mi
adjunk meg modelleket, amelyek alapjan a tanuloknak kell megfelelé hangstlyozast szavakat
talalniuk. A feladatot kozéphaladoknal ugy nehezithetjiik tovabb, hogy csak egy szofajhoz
tartozo6 szavakat fogadunk el (pl. csak igéket vagy csak féneveket, mellékneveket stb.).

A szohangsuly tanitasdnal arra is fel kell hivnunk a tanulok figyelmét, hogy ha egyes
szavakban megvaltoztatjuk a hangsuly helyét, az a sz6 jelentését, akar szofajat is
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megvaltoztathatja (példaul angol: a 'black 'bird — egy fekete madar, a 'blackbird — feketerigd; a
'record — lemez, re'cord — rogzit; német iiber'setzen — lefordit, 'ibersetzen — atvisz, folotte
athelyez; um'schreiben — koriilir, 'umschreiben — atir). A fentiekbdl is latszik, mennyire fontos
az, hogy a tanulok a szavak helyes hangstlyozasat a jelentésiikkel egyidejiileg tanuljak meg.

5.1.3 A hanglejtés és a mondatritmus

A hanglejtés oridsi szerepet jatszik a szobeli kommunikdcidban, mert ennek a kiejtési
elemnek a segitségével fejezhetjiik ki leginkdbb érzelmeinket, tehetjiik szinesebbé ¢és
arnyaltabba mondandonkat.

A helyes hanglejtést legkdnnyebben gy sajatittathatjuk el tanitvanyainkkal, hogy nagy
mennyiségli intonacids modellt hallgattatunk meg és ismételtetiink el veliik. Ilyen esetekben is
nagy segitségiinkre van az elore rogzitett hanganyag, amelyet az 6ran lejatszhatunk, azonban
ennek hidnyaban a tandr is ,,eljatszhatja” ezt a szerepet.

Az intonacidos modellek bemutatdsanal a tandr elmagyarazza, mikor kell felvinniink
vagy leereszteniink a hangunkat (emelkedd ¢€s ereszkedd tonus). Tapasztalataink szerint a
magyar ajku gyermekeknek az eldontendé kérdések hanglejtése okozza a legnagyobb
intonaciés problémat (angol nyelv tanulasa soran), ami abbodl adodik, hogy az ilyen tipusu
kérdésekben az angol és a magyar nyelv kiilonb6zé hanglejtést hasznal, pl. Do you like
tapples? (emelkedd hanglejtés) — Szereted az fTal|mat? (emelkedé — ereszkedd hanglejtés).
Mig a helyes modellt meg nem tanuljdk, a magyar gyerekek az anyanyelviikben hasznalt
modellt vetitik rd az idegen nyelvli kérdésekre is, ugymond ,,magyaritjak™ azokat. Ez ellen a
tandar azt teheti, hogy bdséges gyakorlasi lehetdséget biztosit a tanulok szamara.

Az ukrajnai angol tankonyvek tugy tanitjdk, hogy a felszdlitdsokat, utasitasokat
ereszkedd hanglejtéssel kell ejteniink. Itt viszont hozzéd kell tenniink, hogy ha udvariasabb
hangot szeretnénk megiitni, akkor mindenképp az emelkedd tonust hasznaljuk®.

A 1II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Foéiskola 2004-ben angol szakos diakjai
szamara adott ki angol nyelven egy jegyzetet az angol hangtan legfontosabb elméleti
kérdéseirdl (Huszti, 2004b). Ebben a kdtetben roviden dsszefoglalva megtalalhatok az angol
hangok képzésének leirdsai, az alapvetd intonaciés modellek, tovabba szamos nyelvtordt €s
hangtani gyakorlatot tartalmaz a kiadvany, amit gyakorld tanarok is haszonnal
alkalmazhatnak az angolorakon. Hasonld kiadvanyok németbdl: Henrici, 1986; franciabol:
Sorez, 1986; ukranbdl: Pentylyuk, Okunevych, 2006.

A mondatritmust tapasztalatunk szerint nem oktatjak a tanarok. Pedig ez ugyanolyan
fontos eleme a kiejtésnek, mint a hangképzés, a szohangsuly vagy a hanglejtés.

Angolban mindig csak az Ggynevezett f6szofajok a hangstlyosak (fénév, melléknév,
szamnév, ige, hatdrozoszo). Erdekes megfigyelniink, hogy a kovetkezd harom mondatot
ugyanannyi idé alatt ejtjiik ki, bar hosszsaguk kiilonbozik egymastol (Kenworthy, 1987):

| bought a book.

| bought you a book.

| bought you another book.

Ez a mondatritmus miatt van igy, hiszen mind a harom mondat egyforma mennyiségii
hangsulyos szdtagot tartalmaz (kettdt, melyeket a fenti példakban alahuztunk).

% Erdekes megjegyezniink, hogy Jennifer Herrin (2008) eléadasaban elmondta, mikor elészor jart Kijevben és
tartott modszertani tovabbképzést ukrajnai angoltanaroknak, megfigyelte, hogy a tanarok kérések helyett
udvarias utasitasokat hasznaltak. Angol anyanyelvii tanar 1évén az 6 fiilének ez nagyon furcsan hangzott, annak
ellenére, hogy a tanarok minden esetben hasznaltak az udvarias ,,please” szot, azonban ez dnmagaban az utasitast
még nem alakitja kéréssé; példaul: Give me the |book. (utasitds, ereszkedé hangstuly — Give me the book,
Tplease (udvarias utasitas, emelked6 hangsuly). Az eléadé az ilyen esetekben mindenképp azt tanacsolta, hogy
az udvarias kérést alkalmazzuk emelked6 hanglejtéssel, igy: Could you please give me the tbook?
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Medgyes (1997) szerint legtobbszor a tanar a bajok f6 okozoja, mert ,ha az 6
mondatritmusa helytelen, fél6, hogy a tanuloké is az lesz” (147. o.). Szerinte a legstulyosabb
modszertani hiba az, amikor a tanar lelassitja a sajat beszédtempojat abban a reményben, hogy
tanuloi Gigy majd jobban megértik mondandojat. Ez azért helytelen, mert igy teljesen eltorzul
a mondanival6 ritmusa. Ha pedig egyszer a gyerekek egy torz mintat sajatitottak el, azon a
késdbbiekben nagyon nehéz, szinte lehetetlen lesz valtoztatni. Medgyes hozzateszi, hogy
,klilonosen a nem anyanyelvli tanarok esetében indokolatlan ez a lassitds, hiszen mi
[magyarok] amugy is cammogva beszéliink az anyanyelviiekhez képest” (u.0.).

A mondatritmust legkonnyebben a korusmunka segitségével gyakoroltathatjuk. Ez a
legmegfelelobb mddszer arra, hogy mindenki probalkozzon anélkiil, hogy ha esetenként hibat
ejt, a tarsai kinevessék. A korusmunka egyik elénye abban rejlik, hogy a bizonytalankodo
didkoknak ,,biztonsagos menedéket” nyljt mindaddig, mig magabiztosan el nem sajatitottak a
megjegyzendd anyagot (Medgyes, 1997).

A mondatritmussal szoros Gsszefliggésben van a mondathangsuly. Egy-egy mondatban
mindig az a sz6 kap nagyobb figyelmet, azt a szot ejtjiik nyomatékosabban és hangosabban,
amely a mondandonk szempontjabol a legnagyobb jelentdséggel bir. Vegyiik példaul azt az
angol mondatot, hogy I’m carrying a nice red umbrella. Ebben a mondatban gyakorlatilag
barmely szora eshet a mondathangsuly attol fliggden, hogy mi a mondandonk 1ényege. Ha
példaul azt akarjuk hangstlyozni, hogy ,.Egy szép piros esernydt viszek, és nem egy szép
piros taskat”, akkor értelemszeriien az ,,umbrella” sz6t fogjuk nyomatékosabban ejteni.

I’m carrying a nice red umbrella. (pirosat, és nem kéket)

I’m carrying a nice red umbrella. (szépet, és nem cstinyat)

I’m carrying a nice red umbrella. (viszem, és nem olvasom)

I’m carrying a nice red umbrella. (én viszem, €s nem 0)

| am carrying a nice red umbrella. (igenis, én viszem)

I’m carrying a nice red umbrella. (egyet, és nem kett6t)

Ezt a jelenséget a szakirodalom a mondathangsuly valtakoztatasanak nevezi
(Kenworthy, 1987). Ennek gyakorlasdra a legalkalmasabb az a feladat, mely soran
szituaciokat adunk meg a tanuloknak akar magyarul, akar az adott idegen nyelven és nekik az
abban foglaltaknak megfeleléen kell valtakoztatniuk a mondathangstlyt (mint a fenti
példaban).

5.2 Célnyelvi szokincstanitas™

A szokincs lexikai egységek Osszessége, amely szavakat, szokapcsolatokat, idiomakat
vagy allandosult kifejezéseket foglal magaba (Kontra, 2006). Tobb fazisra bonthaté az a
folyamat, mely sordn a tanuld megtanul egy idegen szot. E16szor szdbeli vagy irott formaban
talalkozik a szdval, majd megérti azt (ez a ,,bemeneti” fazis). A tanuld6 megjegyzi a sz6
jelentését (,,raktarozasi” fazis), majd onalloan hasznélja beszédében a szot (,,felidézeési” fazis).
elembol all: szenzoros tarbodl, rovid és hosszu tavi memoriabol. Mikor a tanuld ismeretlen
idegen nyelvii szoval talalkozik, az a szenzoros tarba kertil, ahonnan nagyon gyorsan atmegy
a rovidtavi memoridba. Ennek atmeneti szerepe van: addig tartja itt a mar nem teljesen
ismeretlen szot, amig az elegendd mennyiségli ismétlés kovetkeztében atkeriil a hosszu tava
memoriaba, ahol jelenléte allandova valik. Ekkor mondjuk azt, hogy a tanulé megtanulta a
sz6t, hiszen addigra mar a hasznalatat is begyakorolta.

0 Az idegen nyelvi szokincskutatis még nincs elterjedve Karpataljan. A szakteriilet egyik uttoréje lehet
Jablonyko Tamas, akinek jelent mar meg publikacioja a témaval kapcsolatban. 2008-as tanulméanyaban egy 4ltala
végzett vizsgalatrol szamol be, mely soran karpataljai angol szakos didkok angol nyelvi szdkincsszintjét mérte
fel.
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Nem hagyhatjuk persze figyelmen kiviil azt sem, hogy a szavakat, kifejezéseket
konnyen el lehet felejteni, vagyis ha valaki tudja a szavak jelentését, még nem jelenti azt,
hogy rogton hasznalni is tudja azokat. Hogy a hasznalat automatikussa valjon, nagyon sok
gyakorlasi lehetdséget kell biztositanunk tanitvanyainknak!

5.2.1 Aktiv és passziv szokincs

A tanuldk aktiv szokincsébe az Gsszes olyan szd, szokapcsolat, kifejezés beletartozik,
melyeket a tanulok hasznalnak beszédjlikben és irasbeli munkdajukban. A passziv szokincs
tartalmazza azokat a lexikai elemeket, melyekkel a tanulok mar talalkoztak, a jelentésiiket is
ismerik, azonban nem alkalmazzak ket sajat nyelvhasznalatukban. Az aktiv szdkincsiiket a
tanulok a nyelvhasznéalatkor kamatoztatjdk, mig a passziv szokincs egyes lexikai elemek
felismerésében jatszik szerepet.

A nyelvtanulas kezdeti szakaszaban érthet6en a tanulok aktiv szokincse nagyobb, mint a
passziv, hiszen az Gjonnan tanult szavakat a tanulo hasznalja is. Késobb a ketté egyensulyba
keriil, majd a halad6 szinten mar a passziv szokincs a nagyobb, ami azt jelenti, hogy
felismerhetlink és megérthetiink olyan szavakat is, melyeket egyaltalan nem hasznalunk sem
szoban, sem irasban.

5.2.2 Mikor mondhatjuk, hogy ,,tudunk” egy sz6t?

Gyakran halljuk tanitvanyainktol, hogy ,,Ezt a sz6t én mar tudom!” Legtobbszor
azonban csak arrdl van szo, hogy a gyerek tudja / megtanulta / ,bemagolta” a sz6 magyar
jelentését. Ez viszont egyaltalan nem minden, és ennyi alapjan senki nem is allithatja, hogy
»tud” egy szot.

A sz0 jelentése tobbféle 0sszetevobol all (Richards, 1976; Medgyes, 1997):

1) a sz6 gyakorisaga (vagyis milyen gyakran fordul eld a nyelvhasznalatban);

2) stilus, regiszter (vagyis milyen nyelvi stilusban hasznalatos az adott szo, pl. az angol ,,guy”
szoOt inkabb a tarsalgasi, és nem a formalis stilusban szoktuk hasznalni);

3) szdkapcsolatok (,,kollokaciok™) dsszessége, melyben a sz6 szerepel;

4) a sz6 morfoldgiaja (szo6faja, a beldle képzett szavak);

5) a sz6 szemantikdja (koriilirdsok, meghatarozasok, rokon értelmi szavak, ellentétes értelmii
szavak);

6) az Osszes kiilonbozo jelentés ismerete;

7) a sz6 anyanyelvi megfeleldje.

Akkor tanul meg legbiztosabban egy szt egy tanuld, amikor érzi, hogy sziiksége van ra,
hogy a sz6t megtanulja (Allen, 1983). Ezért a tanar feladata, hogy ezt a sziikségerzetet
megteremtse a nyelvoran. (Pl. adhatjuk tanitvanyainknak azt a feladatot, hogy irjak le vagy
mutassak be szoban a célnyelven, milyen kedvenc film-, regény- vagy mesehdsiik. Ha ez hazi
feladat, akkor a tanulok a szétarukban keresik meg az ismeretlen szavak jelentését. Ha az 6ran
végzik a feladatot, a tanartdl is kérhetnek segitséget a tanuldk.) Tehat ha a tanuld sajat
magatol akar megtanulni egy szot, akkor az konnyebben sikeriilhet neki, mint amelyiket
kotelezéen meg kell tanulnia.

5.2.3 A szoétarfiizet
Miutdn megtanitottunk egy-egy 0j szot vagy kifejezést a tanuldknak, ezeket irassuk be
veliik az Gigynevezett szotarfiizetbe. Ez egy kiilon fiizet, melyben a tanuldk az (jjonnan tanult

szavakat ¢és kifejezéseket rogzitik. Nalunk a szotarflizet haromoszlopos szerkezete az
elfogadott: az elsdbe keriil a célnyelvi sz6 vagy frazis, a masodik oszlop tartalmazza a sz6
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helyes kiejtését (amit a Nemzetkozi Fonetikai Abécé (IPA) tanszkripciods jelei segitségével
rogzitiink), mig a harmadik oszlopba irjak a gyerekek a szavak és kifejezések anyanyelvi
megfeleldit.

Manapsag mar olyan eldre nyomtatott szotarfiizetet is lehet kapni Karpataljan (a harkovi
Ranok Kiad6 kiaddsdban) amelyben van egy negyedik oszlop is kozvetleniil a célnyelvi
szavakat tartalmazo oszlop mellett. Ide kell beirni az egyes szavakrol a nyelvtani tudnivalokat
(pl. szo6faj; megszamolhatd vagy megszamolhatatlan fonév; igeidé stb.). Ennek az
informacionak a feltiintetésével a kiadonak valdsziniileg az volt a célja, hogy még er6sebben
tudatositsa a tanuldkban a nyelvtan szerepét a nyelvhasznalatban és a nyelvtanulasi
folyamatban.

Koztudott, hogy ugy a legkdonnyebb, leggyorsabb és egyben a leghatékonyabb a
szokincstanulés, ha a szavakat bizonyos témakorokbe vagy tartalmi csoportba osztjuk, és az
egy csoportba tartoz6 szavakat és kifejezéseket egyszerre tanitjuk. Persze ez nem azt jelenti,
hogy példaul az 0sszes viragfajtat egyszerre kell tanitanunk a tanuloknak. A tanar feladata,
hogy kivélassza a leggyakoribb szavakat.

Az is hasznosnak bizonyulhat, ha a szotarflizetet a tanulok témakorok vagy kategoriak
szerint osztjak be, ahova a témakorokhoz vagy kategoridkhoz tartozd dsszes tanult szot vagy
kifejezést Osszegyljtik (pl. gylimolcsok; allatok; élelmiszerek; o6ltozkodés stb.). Ilyen
szotarflizet beosztasanal kérjiik meg a tanuldkat, hogy egy-egy témakorre 6-7 oldalt
szamitsanak. Ennek a szotarfiizetnek az az egyik elénye, hogy segitségével a tanulok gyorsan
¢s hatékonyan végezhetnek ,,csoportositasos” feladatokat akar egyediil, akar parban vagy kis
csoportokban (Allen, 1983).

1. feladat: Szoétarfiizetetek segitségével készitsetek egy 10 szopart tartalmazo listat. Az egyes
szoparokban 1évo szavak kapcsolddjanak egymashoz jelentésbélileg, de mas-mas témakorhoz
tartozzanak (pl. ,,banan” a ,,gyiimolcsok™ témakdrbdl €s ,,majom” az ,,allatok” témakorbol).

2. feladat: A szotarfiizet kategériai alapjan készitsetek listakat 5 haziallatrol, 5 vadallatrol, 5
papirbol készitett dologrol, 5 dologrol, aminek négy laba van stb.

3. feladat: Kakukktojas — a tanar késziti elé a feladatot tigy, hogy a kiilonb6zd témakorok
szavait hasznalja. Négy szobol 4llo ,,szocsokrokat” alkot, melyekben harom szé egy
témakorhoz, a negyedik pedig egy masikhoz tartozik. A tanulok feladata az, hogy megtalaljak
a szOt, amely értelmileg nem illik a tobbi széhoz. (Pl. szoknya, nadrdg, konyv, zokni; a
kakukktojas: a konyv, mert ezt az emberek nem viselik mint a tobbi ruhadarabot). A
szotarfiizetiik segitségével a tanulok is készithetnek egymasnak hasonld feladatot, aminek a
megoldasat 6k maguk is ellendrizhetik. Legtobbszor 6rommel és megelégedéssel tolti el a
tanulokat, ha rovid iddre tanari szerepbe bujhatnak. Ha ezt megenged;jiik, azt sugarozzuk
feléjiik, hogy bizunk benniik, amit 6k is bizalommal viszonoznak.

Természetesen a ,,tanuloi” javitasokat mindig at kell nézniink, hogy minden rendben
ment.

4. feladat: Az eldbbiekhez képest ez kreativabb feladat és a tanuldk logikus gondolkodésara és
(vallfa, kanal, fogpiszkald, parna, asztalteritd). E10szor kérjiik arra tanitvadnyainkat, hogy irjak
be a célnyelven, mire hasznalatosak ezek a targyak, majd minden targyrol irjanak még harom
lehetséges felhasznalasi modot, példaul: A kanalat evésre hasznaljuk. Hasznalhatjuk még 1)
arokasasra, 2) fott tojas kiemelésére a forrasban 1évd vizbdl, 3) arra, hogy kivegyiink egy
legyet egy tanyér levesbdl (Allen, 1983).
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A negyedik feladat a legdsszetettebb, ezért inkdbb olyan tanulokkal végeztessiik,
akiknek megvan hozza a célnyelvi hattere és meg tudjak fogalmazni az idegen nyelven a
kiilonb6z6 hasznalati modokat (altalanos iskola fels6 tagozata és kozépiskola). Az els6 harom
feladat viszont konnyen alkalmazhaté mar a kezdeti nyelvtanitdsi szakaszban is (altalanos
iskola also tagozata).

5.2.4 Szdkincstanitas alap- €s kozépfokon

Mint ahogy arrél mar a bevezetdben is szoltunk, iskoldinkban a tanuldok az angolt, a
németet, a francidt mint idegen nyelvet tanuljak, igy a szokincset is idegen nyelvi
kontextusban sajatitjak el. Az ukran szokincset ezzel szemben masodik nyelvi kontextusban
tanuljak a tanulok, hiszen ez az orszag hivatalos nyelve, ezt a nyelvet hasznaljak a
hivatalokban stb.

Alapfokon, kezdd nyelvtanuloknak a 2. osztalyban konkrét dolgokat tanitunk, leginkabb
a gyerekeket koriilvevd targyak megnevezéseit. Ezeknek az az eldnye, hogy a tanulok
megfoghatjak dket, tehat a latason és hallason kiviil még egy érzékszerviik is mitkddésbe 1ép,
hogy a targyakrol mentalis képeket alkossanak és eldszor a rovid, majd a hosszll tava
memoridjukban taroljék a tanult szavakat.

A nyelvtanitas kezdeti fazisdban gyakran tanitunk egyszeri felszolité mondatokat,
utasitdsokat. Ezek altal a tanulok beszédértését is fejlesztjiik a szokincsiikon kiviil. Az az
elénye, hogy mieldtt a gyerekek elkezdenek a célnyelven beszélni, utasitdsokat teljesitenek
(anélkiil, hogy beszélnének). Igy nem vallalnak kockézatot, hogy beszédben esetleg hibat
vétenek.

Kozépfokon alapjaban véve hasonld témakordket tanitunk, mint alapfokon, csak
bovitjiikk Osszetettebb, kevésbé gyakori szavakkal és kifejezésekkel. (Pl. a ,,csalad”
témakorben tanitjuk a ,,mostoha, eskiivd, hdzassag, valas, agglegény” fogalmat is az alapvetd
csaladtagok megnevezésén kiviil.)

A ko6zéphalad6 tanuloknak van egy nagy elényiik: egyszerli szavak szazait ismerik (ezt
nem allithatjuk kezdds 2. osztalyos tanuloinkrol), melyeket a tandr felhasznalhat ahhoz, hogy
a tanitando szokincselemeket célnyelven definidlja. Kozéphalado szinten legtobb esetben mar
nem tudjuk targyak vagy képek segitségével illusztralni a tanitandé anyagot, ezért a
célnyelven megadott és egyszerli nyelvezetli meghatarozasoknak jelentds a szerepe.

Kozéphalado szinten konnyen jegyeznek meg tanitvanyaink egy-egy szot vagy
kifejezést, ha tudjadk azt valamilyen konkrét szitudcidhoz kotni. Biztosan mindannyian
emléksziink olyan széra vagy kifejezésre, amelyet valamilyen atélt élethelyzethez tudunk
kotni. Példdul mikor eldszor lattam a der Flussufer (folyopart) német szot, még nem tudtam,
hogy ez egy Osszetett sz0, ami a Fluss és az Ufer szavakbol tevddott 6ssze. Elsé ranézésre flu-
szu-fer-ként ejtettem ki, majd némettanarndm felhivta a figyelmemet a sz60sszetételre. Ezek
utan egyaltalan nem volt sziikség a sz6 tudatos megtanulasara vagy ismétlésére. A sz6 rogziilt
a memoriamban, mert konkrét szituaciohoz tudtam kotni a vele valo elso ,,talalkozast”.

Sok moédja van annak, hogy egy szonak a jelentését megtanitsuk. Hasznalhatunk vizualis
eszkozoket a jelentés atadasara (pl. képek, fényképek, rajzok, targyak, mimika). Kézéphalado
szinten alkalmazhatunk leirdsokat, megfogalmazasokat, rokon értelmii és ellentétes értelmii
szavakat. Szovegkornyezetbe tehetjiik a tanitandd szot, hogy a kontextusbol valjon érthetoveé
a jelentése. Mindezek a modszerek lehetdséget adnak a tanuloknak arra, hogy maguk jojjenek
rd egy szo jelentésére (ami nagyban hozzajarul ahhoz, hogy a tanulok hamarabb és
pontosabban rogzitik a jelentést memoridjukban). Természetesen a legegyszeriibb modszert is
meg kell emlitenilink, a forditdst vagy a szavak anyanyelvi megfelel6jének a megadasat.
Azonban ahogy a kivalo nyelvpedagogus, Abraham Karolyné (1997) figyelmeztetett, csak a
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legvégsd esetben alkalmazzunk forditast, csak akkor, amikor semmilyen egyéb eljaras nem
segitett, hogy elmagyardzzuk a tanuloknak egy szd jelentését. Ha rogton leforditjuk a
szavakat, megfosztjuk a tanulokat a lehet6ségtdl, hogy maguknak fedezzék fel a tanitando szo
vagy kifejezés értelmét. Ebbol az is kovetkezik, hogy az 0j szavakat vagy kifejezéseket csak
akkor irassuk be a tanulokkal a szotarfiizetbe, mikor azokat mar elmagyaraztuk és a tanulok
meggértették a jelentésiiket.

5.3 Célnyelvi nyelvtantanités

A témaval kapcsolatos leggyakrabban felmeriilé dilemma az, kell-e nyelvtant tanitani az
idegennyelv-6ran vagy sem. A valasz szamunkra teljesen egyértelmii: igen! Lényegesen
fontosabb azonban, miként tanitsunk nyelvtant.

Egy érv a nyelvtantanitas mellett az, hogy minden tanul6 valamilyen elvarassal érkezik
az idegennyelv-orara. Ezek leggyakrabban korabbi nyelvtanulasi tapasztalatokbol fakadnak.
A tanuldk leggyakrabban azt varjdk el a tanartdl, hogy maga is jol ismerje a tanitott nyelv
nyelvtanat, illetve képes legyen nekik is megtanitani azt (Thornbury, 1999).

A nyelvtanul6 akkor lesz képes a nyelvi szerkezetek hatékonyabb hasznalatara, amikor
megérti a nyelv formai jellemzdit és tudatosan alkalmazza Oket, vagyis, ha a nyelvtan explicit
ismeretként jelenik meg a tudatdban. A tandri magyarazat segitségével, illetve a nyelvtani
szabalyok megtanulasaval juthat a tanul6 az explicit tudas birtokéaba.

Ezzel szemben az implicit tudds all, amely a nyelvhaszndlattal alakul ki. Ennek a
birtokdba kommunikacio kozben jut a nyelvtanulo. Krashen (1982) szerint egy nyelv
nyelvtani szabdlyait Ugy sajatitjuk el, hogy megértjiik az ezeket a szabalyokat tartalmazo
input-ot. A figyelmiink nem a szabalyok tudatos tanulasara iranyul, hanem arra, hogy
megértsiik a beszéld vagy az ird lizenetének értelmét. Egyidejiileg befogadjuk a szabalyokat,
épp ugy, ahogy a gyerekek befogadjak anyanyelviik szabalyait.

A tudatos/explicit nyelvtani tuddsnak limitalt funkcidja van tehat, hiszen csak
monitorként (feliigyeloként) jatszik szerepet a tanulok kozléseiben, amelyeket az
implicit/intuitiv tudéds irdnyit. Az explicit nyelvtani tuddsunkat haszndlhatjuk arra, hogy
kisebb nyelvtani javitasokat végezziink sajat nyelvi produktumunkon, amikor a
nyelvhelyességre figyeliink, és persze jol tudjuk a szabalyokat. Igy a tudatos tudas nem
haszontalan, csak limitalt a funkcidja.

A két legelterjedtebb eljards a deduktiv és az induktiv. A deduktiv nyelvtantanitasi
modot mar a XIX — XX. szdzadban is széleskoriien alkalmaztdk a nyelvtani—fordito
nyelvtanitasi modszer eszkdzeként. Lényege abban 4ll, hogy a tanar el6szor elmagyaraz egy
nyelvtani jelenséget, megadja a szabalyokat. A szabalyok utdn né¢hany példat ismertet, majd
jonnek a gyakorlatok. Explicit nyelvtani tudast eredményez. Az induktiv tanitasi moddal a
tanar ellenkezd iranyt kovet, mivel itt el6szor a példdkat adja meg a tanuloknak egyes
nyelvtani jelenségekre. Szabalyokat egyaltalan nem magyardz, és nem kér szdmon a tanar. A
tanulok feladata, hogy a sok példa alapjan kikovetkeztessék a nyelvtani jelenség szerkezetét
¢és hasznalatanak modjait. Implicit tudast eredményez.

Ugy gondoljuk, a masodik modszer mindenképp hatékonyabb és jobb eredményekhez
vezet, mert a tanulok sikerélményt éreznek, ha sikeriilt helyes kovetkeztetést levonniuk. A
sikerélményre pedig minden tanulonak sziiksége van, mert igy ,,ajult erével lat neki” a
kovetkez6 akadalyvételnek.

Az indukci6 (logikai szabalyszeriiségek felismerése) az anyanyelvi nyelvtan elsajatitasi
folyamatdhoz hasonlithato, hiszen a kétéves kisgyermek sem tudja, mi az, hogy jelen id6 vagy
eldontendd kérdés, egyszerlien az 6t éré kornyezeti hatdsok befolydsa alatt (pl. sziiloi
beszédmintak) elkezd anyanyelvén beszélni. El6szor csak néhany szt mond és nem is
Osszefliggd mondatokban, késdbb egyre koherensebb lesz a nyelvezete. Ez a folyamat megy
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végbe a nyelvtanuloban is. Miutdn megérti a szabalyszertiségeket, konnyebben tudja ket
alkalmazni széban vagy irasban.

5.3.1 Nyelvtantanitasi folyamat a nyelvéran

Mai napig elterjedt Karpataljan a harom P rendszere (presentation / bemutatas — practice
/ begyakorlas — production / 6nallo alkotas). A bemutatod fazis soran a tanar elmagyarazza,
bemutatja a tanitani kivant anyagot (deduktivan vagy induktivan), a begyakorlds sordn a
tanulok leginkabb a nyelvtani jelenség szerkezeti felépitését gyakoroljak, majd a harmadik
fazisban keriil sor a tanult nyelvtani anyag valds szituaciokban vald alkalmazasara. A
masodik fazisban a tanar sokat segit a tanuldoknak, sziikség esetén javitja Oket, mig a
harmadikban a tanulok 6nallé gyakorlasan van a hangsuly, tanari feliigyelet, de nem segitség
mellett (ami annyit jelent, hogy a tanar csak akkor segit, mikor a tanulonak erre feltétlentil
szliksége van a feladat elvégzésénél).

Két tényezore kell figyelniink, melyek fontos szerepet jatszanak a nyelvtantanuldsban és
altalaban véve a nyelvtanuldsban: a folytonossag és a nyelvhelyesség. Mindkettét boséges
gyakorlasi lehetdségen keresztiil érhetik el tanitvanyaink. Thornbury (1999) szerint a
folytonossadg az a készség, melynek segitségével gyorsan és konnyen feldolgozhatjuk a
nyelvet. Mikor ezen van a f6 hangsuly, nem forditunk ugyanolyan figyelmet a forma
felépitésre, mint ahogy a nyelvhelyesség gyakorlasanal. Fontos, hogy feladatunk autentikus
legyen és az é¢lethli nyelvhasznalat pszicholodgiai feltételeit stimulalja. Végiil a gyakorlatnak
kommunikativ céllal kell rendelkeznie, vagyis a feladatba be kell épiteni valamilyen forméaban
az egylittmitkddést. Thornbury azt allitja, hogy ilyen esetekben az ,,informacids hiany” tipusa
feladatok a legelterjedtebbek. Ezeket a feladatokat a tanulok parban végzik. Mindketten mas-
mas informacidval rendelkeznek. A f6 cél egymastdl minél tobbet megtudni interakcio
segitségével. Nem azon van a hangsuly, hogy mindent tokéletes nyelvtani helyességgel
mondjanak el tanuldink, hanem azon, hogy elérjék a kommunikativ célt.

A jo gyakorlatnak, amely a nyelvhelyesség elérését tlizi ki célul, motivalnia kell a
tanulokat arra, hogy akarjak nyelvileg helyesen kifejezni magukat. A tanuldknak ilyenkor
nem a mondanivald jelentésére, tartalmara kell figyelniiik, hanem a nyelvtani szerkezet
alakjara, felépitésére. Sohasem felejtkezhetiink meg arrdl, hogy nyelvhelyesség gyakorlasanal
csak a tanulok altal mar ismert tartalmat alkalmazzuk. Fontos, hogy elegendd 1d6t bocsassunk
a tanulok rendelkezésére ahhoz, hogy gondolkodhassanak és reflektaljanak. Végiil egyértelmii
visszajelzést kell adnunk a tanuloknak arrél, mennyire helyes az altaluk szoban vagy irdsban
létrehozott produktum. A hagyomanyos formakat figyelembe véve ez a hibajavitas, amirdl a
13. fejezetben van szo.

5.3.2 Nyelvtantanitasi eljarasok

Azt mondjak, a pedagogus gy tanit, ahogy Ot tanitotta tandra! Ezzel az allitassal lehet
vitatkozni, egy azonban bizonyos: ha emléksziink olyan tanitasi eljarasra, melyet egykor
tanarunk alkalmazott, és ez az eljards sokat segitett nekiink bizonyos nyelvi jelenségek
megértésében, akkor mi is hajlamosak vagyunk ugyanazt a mddszert alkalmazni. Példaul ma
is emlékszem arra, hogy Fejér Klara, a Beregszaszi Kossuth Lajos Kozépiskola volt
angoltandra hogyan értette meg velem az iskolasként szamomra felfoghatatlan kiilonbséget a
LITTLE / A LITTLE mennyiségjelzdk kozott. (I have got little water, so I cannot give you
any.; | have got a little water, would you like some? — Mindkét példamondathoz poharat is
rajzolt kevés / egy kevéske vizzel.) Mivel ez a magyardzat nekem egy csapasra segitett a
jelenség megértésében, tanari palyafutasom soran én is hasonloképpen magyardzom a
kiilonbséget tanitvanyaimnak, hiszen ez bevalt eljaras. Erdemes tehat elgondolkodni egy-egy
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hatékony magyarazaton, amely nekiink segitett valamilyen bonyolultnak tiind nyelvtani
szerkezet elsajatitasaban. Elemezziik részletesen, mi volt az, ami nekiink leginkabb segitett,
majd adaptéljuk és alkalmazzuk a modszert sajat munkankban!

Nyelvtantanitasnal is nagy sziikségiink van szemléltetésre, hogy tanuldink kdnnyebben
megértsék a nyelvi jelenségek értelmét. Amikor alsé tagozatban valamilyen nyelvtani
jelenséget tudatositunk tanuloinkban (példaul a melléknevek fokozasat), az osztalyterem
bdséges forras az életbdl vett példakra (Kati taskdja nagy, Fruzsinaé nagyobb, Andrisé a
legnagyobb. — Kozben persze a tanulok taskait is felmutatjuk, hogy mindenki lathassa a
taskakat.) Nem mondjuk el, hogyan képezziik a kozép- és felséfokot, s6t a kettdt altalaban
nem is egy oran tanitjuk, hogy ne zavarjuk 6ssze a tanulokat! Nem diktaljuk le a képzési
szabalyokat, egyszerlien csak tovabbi példakat / mintdkat mutatunk be a tanuloknak, mignem
maguk is képesek lesznek hasonlokat fogalmazni. Als6 tagozatban a melléknév fokozasanal
arra is tigyelniink kell, hogy az angol szintetikus (-er, -est) és analitikus (more, most) képzési
modot se egy 6ran beliil tanitsuk a gyerekeknek.

Mindig csak annyi informécioval szolgaljunk a tanitand6 nyelvtani jelenségrél, amennyi
az adott oran éppen sziikséges a gyerckeknek. Példaul ha az angol folyamatos jelen idot
tanitjuk, ne adjuk meg az Gsszes jelentését egyszerre, egy tanoran, mert a tanuloknak nincs
rajuk kozvetlen sziikségiik. Csak Osszezavarnank a tanuldkban a kiilonb6z0 hasznalati
modokat.

Az igékkel és igeidokkel is szemléltetést kell alkalmazniuk. Megkérhetiink egy-két
tanulot, hogy végezzenek el egy cselekvést, vagy mi magunk is bemutathatunk néhéanyat.
Példaul az angol folyamatos és befejezett jelen id6 értelmét egyszerli atadni, ha tépiink egy
lapot, és aztan eltépjiik. (I'm tearing the sheet of paper. | have torn it.)
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6. Tudasszintmérés (tesztelés)

Az utébbi években Karpataljan a kor kovetelményeinek megfelelden az 1980-as és
1990-es évekbeli idegen nyelvi ,.ellenérzé dolgozat” megnevezést szinte teljes mértékben
felvaltottak a kiilonbo6z6 ,.tesztek”. (Egészen annyira igy van ez, hogy mar az ukrajnai idegen
nyelvi emelt szintli érettségin is csak irasbeli rész van, ahol tesztet irnak az érettségizék harom
nyelvkészség szintjének megallapitasa céljabol — iras, olvasas, beszédértés.)

A tesztet legegyszeriibben igy irhatjuk koriil; a teszt olyan tevékenység, melynek a f6
célja az, hogy a teszteld (a tanar) szamara kideriiljon, a tesztet teljesitdé (a tesztelt diak)
mennyire tud valamit vagy mennyire képes valamit megtenni (Ur, 1996).

6.1 Mi a célunk a teszteléssel?

A legfontosabb célunk megtudni, hogyan sajatitotta el a tanuld az anyagot, illetve
hogyan tudja a megszerzett tudast kamatoztatni a gyakorlatban.
Ur (1996) tovabbi okokat sorol fel, hogy a tanarok miért iratnak tesztet a tanulokkal.

1) A teszteredmények alapjan a tanar eldontheti, hogy milyen anyagot tanit majd. Igaz, hogy a
tanterv eldirja, mit tanitsunk, és a tankonyv tartalma is sok esetben befolydsolja a tanar
dontését. Ennek ellenére a tanar mégis donthet tigy, hogy tovabbi o6rdkat szan egy anyag
gyakorlasara, ha a teszteredmények azt mutatjak, hogy erre sziikség van.

2) A teszteredmények informacidval szolgélnak a tanuldk (és sziileik) szdmara arrél, mennyit
tudnak és miben kell még fejlodniiik. Ehhez azonban az érdemjegy onmagaban nem elég,
ezért adjunk nagyon révid visszajelzést minden tesztre, mert ezt igénylik a tanulok.

3) Vannak olyan tanarok, akik a teszteken keresztiil motivaljak tanitvanyaikat arra, hogy
tanuljak a célnyelvet.

4) Gyakran eléfordul, hogy a tanéar célja a teszteléssel egyszeriien szervezési: igy probalja
lecsendesiteni a zajos tanulokat és 9sztokélni dket, hogy a tananyagra koncentraljanak. Néha
ugy tlinhet, hogy az ilyen okbdl valo tesztelés nem ,,fair”, azonban ez a moéd gyakran
hatékony az osztalytermi fegyelmezési gondok megolddsdban. Persze ha a tanarral tal
gyakran fordul eld, hogy ilyen okbdl irat tesztet, akkor a teszt elveszti ,,magikus” erejét, a
gyerekek megszokjak, Gjra zajonganak, és a tanar kereshet egy Gjabb moddszert a problémak
megoldésara.

5) Elsdsorban fontos, hogy éreztessiik a tanulokkal a teszten keresztiil, hogy elértek valamit,
hogy fejlédésen mentek keresztiil, hogy mar tudnak olyasmit, amit korabban nem tudtak. Ha
ezt a gyerekek felfogjak, akkor a tudat batoritja és motivalja ket a tovabbi tanulasra, biztatja
Oket, hogy még tobbet €s még jobb eredményeket érjenek el.

6.2 Teszttipusok

Iskoldinkban a tanarok leggyakrabban két teszttipust alkalmaznak. Az egyik a tanuldok
fejlodését méri (ukranul: moToune TecryBaHHs), mig a masik Osszegzi a tanultakat (ukranul:
M1JICYMKOBE TECTYBAHHS).

Az els tipust a nemzetkodzi szakirodalomban (pl. Alderson, 1996) progress test-nek
hivjak. A magyarorszagi szakirodalomban Béardos (2002) haladasi tesztként emliti. Ez a
teszttipus arra hivatott, hogy folyamatosan értékelje — elemezze a tanulok fejlodését az idegen
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nyelvbol. A tanarok altaldban rovid idokézonként, viszonylag gyakran alkalmazzdk ezt a
tesztelési modszert. Ennek az a célja, hogy a tanar megbizonyosodjon a feldl, hogy a tanuld
hol tart az el6irt tananyag elsajatitasaban.

A fejlddést mérd teszt (amit régebben egyszerlien csak ,,ropdolgozat”-ként ismertiink)
viszonylag informalis és altaldban mind terjedelmében, mind a megiratasara szant ido
hosszusagaban rovid. Alderson (1996) ugy tartja, hogy az ilyen teszteknél teljesen normalis,
ha a tanar nagyon jo eredményeket szeretne vagy var el a tanuloktol. Mivel a jo eredmények
mindig motivaljak a tanulokat, a fejlodést mérd teszt ezért kivalo eszkoz a tanar kezében arra,
hogy minél jobb eredmények elérésére batoritsa tanitvanyait. Ha az eredmények tobbnyire
jok, akkor a tanar biztos lehet abban, hogy az altala végzett tanitas a gyerekek képességeinek
megfeleld szinten folyik.

A masodik tipus teljesitményteszt. Ez altaldban formalis és megirdsa lényegesen tovabb
tart, mint a haladasi teszteké (leggyakrabban egy teljes tanodra, vagyis 45 perc). Tandraink
egy-egy nagyobb tanegység lezarasakor alkalmazzak (helyi hasznélatban: témazar6 dolgozat)
abbol a célbol, hogy meghatarozzak, ki milyen teljesitményt ért el az adott tananyagbol.

Gyakran eléfordul, hogy a tanulodi teljesitmény mérésére szant tesztet nem egy tanar
allitja 0ssze, hanem az erre a feladatra kijelolt tandrcsoport. Az is lehetséges, hogy egy-egy
tanulasi folyamat lezarasakor (példaul az als6 tagozatban a 4. osztaly legvégén) az ukran
Oktatasi és Tudomanyos Minisztériumbdl kiildenek ki teljesitményteszteket az iskoldkba,
hogy felmérjék, milyen szinten allnak a tanuldok egy adott tantargybol, mieldtt a felso
tagozatba lépnének.

A fentieken kiviil vannak még besorolasi tesztek és készségszinteket vizsgald tesztek. A
besorolasi teszteket akkor alkalmazzuk, amikor tanuldinkat be kell sorolnunk vagy a kezdd
szintli, vagy a kozéphaladd szintli csoportba. A készségszinteket vizsgdlod tesztek altalanos
jellegliek, nem egy bizonyos tananyagon alapulnak, hanem &ltalanossdgban mérik a tanuldk
négy nyelvi készségének a szintjét. Az egyik legismertebb angol proficiency test a TOEFL
(Test of English as a Foreign Language), amely az Egyesiilt Allamokban tovabb tanulni
szandékozo kiilfoldi diakok képességeit méri.

6.3 Mire figyeljlink egy teszt Osszeallitasanal?
Tesztkeészitésnél kiillonbozo tényezdkre kell figyelniink.

* A legfontosabb szempont a tesztelés célja, hogy mit akarunk megtudni az
eredményekbdl!

* A tesztelt tanulokrol rendelkezniink kell bizonyos informaciokkal. Fontos tudnunk,
milyen a tanuldk nyelvi szintje, figyelembe kell venniink, hogy milyen az érdeklddési koriik,
milyen hattértudéassal rendelkeznek stb.

* Megfontolando, hany részbdl alljon a teszt, és ezek a részek mit mérjenek, illetve
mennyi kit6ltési idot szanunk mindegyikiikre.

* A nyelvi elemeket (nyelvtani szerkezeteket, szokincset, fogalmakat) mindig a tanulok
szintjének megfelelden alkalmazzuk, barmelyik készséget kivanjuk mérni.

 Vialasszunk mindig a tesztelési célnak megfeleld teszttipust. Példaul a nyelvtani tudés
tesztelésére kivaloan alkalmas az un. feleletvalasztos teszt; szokincs mérésére hasznalhatunk
parositasi feladatot vagy hianypotlasosat; szovegértés mérésénél hatékony a ,lyukas” szoveg
stb.
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* El6ére meg kell hataroznunk az értékelési kritériumokat, ha kritérium-orientalt mérést
végziink: mi az, amire még 8-ast adunk, és mi az, amire mar csak 7-est. El kell donteniink,
hogy héanyast adunk 25%-0s, 50%-0s, vagy 75%-os tanuldi teljesitményre. Ha tesztlapot
adunk tanuldinknak, a legvégén tiintessiik fel az értékelési skalat, hogy a tanulok még a
tesztelés elott tisztaban legyenek vele, milyen teljesitménnyel milyen érdemjegyet kaphatnak.
(A normativ értékelésnél ilyen kritériumokat nem szabunk. Lasd a 3.2-es fejezetet!)

6.3.1 A tesztlap szerkezete

A modszertanilag helyesen 0Osszeallitott tesztlapnak meghatarozott szerkezete van,
amelybdl a tanul6 eldzetes szobeli kozlés nélkiil is azonnal felismeri €s megérti, hogy tesztiras
kovetkezik. A tesztlapnak van ,,fejléce”, ahova bekeril a teszt altal mérni kivant téma, vagy
akdr a teszt tipusa, a tanuld neve, az osztaly, ahova jar és a tesztiras napjanak datuma. (Az
utobbi harom rubrikat a tanulo tolti ki.)

A bevezet rész utan kdvetkeznek a feladatok. Minden feladat eldtt adjunk rovid, tomor
utasitasokat arra vonatkozoan, hogyan kell elvégezni a feladatot. Minden feladatnal tiintessiik
fel a maximum elérheté pontszamot, hogy a tanulok orientalédhassanak és kiszamithassak
sajat eredményeiket.

A tesztlap végén adjuk meg az értékelési skalat, ugyancsak a tanuldk informalasa
céljabol: példaul 50%-os teljesitmény esetén 6-os érdemjegyet kaphatnak. Ezenkiviil
tiintessiink fel egy olyan rubrikat is, melyben a tanulok 6sszpontszamat jeloljiik.

A fenti leiras alapjan a tesztlap szerkezete a kdvetkezd (minta a 7. dbraban):

7. sz. abra
Tesztlap a/z/ ... osztaly szamara

Téma:

Név:

Osztaly:

Détum:

1. feladat..................ooeil. 10 pont

2.feladat..............ooeinnill. 10 pont

3.feladat..................l 10 pont

4. feladat..............cooeini 10 pont

S.feladat....................l 10 pont

6. feladat.......................... 10 pont

Osszesen: ............ pont Erdemjegy: .............
Pont Jegy Pont Jegy Pont Jegy
0-5 1 21-25 5 41 — 45 9
6—10 2 26 — 30 6 46 — 50 10
11-15 3 31-35 7 51-55 11
16 — 20 4 36 — 40 8 56 — 60 12

6.4 Feladattipusok

Scrivener (1994) szerint kétféle tesztfeladat 1étezik: diszkrétpontos és integralt. Az
elébbi egy 0nallé nyelvi kérdés ismeretét vizsgalja, mig az utdbbi integralt mdédon kéri
szamon a tanult anyagot. A diszkrétpontos teszteknél altaldban egy lehetséges valaszt
adhatunk, ezért az ilyen feladatot mindig objektiven tudjuk értékelni. Ezzel szemben az

51



integrald feladatok értékelése szubjektiv, mert mindig tobb lehetséges valasz is 1étezik egy
tesztkérdésre.

Az aldbbiakban egy felsorolast adunk kozre (a teljesség igénye nélkiil), melyben
kiilonboz6 feladattipusok ¢€s rovid jellemzésiik talalhato. A feladatokat hasznélhatjuk ugy a
nyelvi készségek tesztelésére, mint szokincs- €s nyelvtani tudas ellendrzésére. A teljesitmény
értékelésénél a hatalyban 1évo ukran értékelési skalakat kell a tanaroknak alkalmazniuk. Ezek
bemutatasa nem célja jelen kotetiinknek, a leirasok megtalalhatok a Nemzeti Idegennyelvi
Tantervekben (2001).

* Feleletvélasztos teszt
A kiindulopont egy rovid mondat, melyben egy sz6 ki van hagyva. A tanulok feladata az,
hogy bepdtoljak a hidnyzo6 szot. Ezt az altaldban négy megadott lehetdség koziil valaszthatjak
ki. A négy valasz koziil csak egy a helyes, a tobbi valasz szerepe a félrevezetés. Pl. Pisti
éppen ... eszik. a) kortét b) papirt c¢) tollat d) kovet.

A helyes valasz betlijelét vagy bekarikazzak, vagy beillesztik, de az is gyakori, hogy a
helyes valaszt beirjak a mondatba a hidnyz6 sz6 helyére.

 Kétvalasztasos teszt (igaz/hamis, helyes/helytelen, igen/nem stb.)

Ez a tipus kiilonosen az olvasasértési feladatoknal hasznalatos, ahol a tanulok feladata
az, hogy egy olvasott szoveg alapjan dontsék el a megadott allitasoknal, hogy azok igazak-e
vagy hamisak.

* Behelyettesitéses feladat

A feladat alapjaban véve abban rejlik, hogy mondatokban vagy szovegekben hidnyzo
szavak vannak, amelyeket a tanuldknak kell bepotolni. Pl. Jane ... (teach) English for 20
years.
Vilasz: has been teaching

Tobbféle altipusa van. Gyakran el6fordul, hogy meg vannak adva az alapszavak és
azokat ilyen vagy olyan forméban kell bepodtolni a szovegbe. Olyan is lehetséges, hogy a
szovegben egy kép / rajz jelzi, hogy mi a hidnyzo szd, amelyet be kell potolni. (A képi
stimulust leginkabb kezd6knél vagy gyermekek nyelvtudasanak értékelésénél alkalmazzuk.)

Az olvasasértést vizsgald tesztekben gyakoriak az Un. cloze feladatok. Egy adott
szOvegben minden n-nedik sz6 hidnyzik, ezeket kell bepdtolni. Egy atlagos nehézségli cloze —
tesztben minden hetedik szd hianyzik. Természetesen annal nehezebb a teszt megoldasa,
minél tobb sz6 hianyzik a szovegbdl.

* Mondatatalakitas

Leggyakrabban nyelvtani tesztekben alkalmazzuk ezt a feladattipust. A tanulok feladata
az, hogy egy megadott mondatot ugy alakitsanak at, hogy az 1j mondat jelentése egyezzen a
megadottéval, tehat csak szerkezetileg kiillonbozzenek a mondatok, tartalmilag nem.
Eléfordulnak olyan altipusok, melyekben meg van adva, hogyan kell az 1j mondatot kezdeni,
vagy meg van adva egy sz0, melynek valtozatlan formaban kell szerepelnie az (j mondatban.
Pl. She teaches English well. (GOOD) Atalakitott mondat: She is a good English teacher.

* Mondatszerkesztés
Tipikus feladat, amely a mondatszorend gyakorlasara alkalmas. Szohalmazt adunk meg

a tanuloknak, melynek szavait helyes sorrendbe allitva értelmes mondatot kaphatunk.

* Hibajavitas
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A hibajavitas elterjedt feladattipus a nyelvtudas tesztelésében. Leggyakrabban nyelvtani
tudast mériink vele, de alkalmas a beszédértés, olvasasértés és a szokincs mérésére is. Az
alapelv az, hogy a tanar helytelen mondatokat vagy allitisokat ad meg a tanuldoknak, az 6
feladatuk pedig kijavitani a hibakat / helytelenségeket (nyelvtan és szokincs esetében a
hibakat kell kijavitaniuk a tanuléknak, mig a beszédértés és az olvasas tesztelésénél a hallott
vagy olvasott szoveg alapjan kell a helytelen allitdsokat helyesbiteni).

* Parositas

Ezt a feladattipust alkalmazhatjuk nyelvi készségek mérésénél csakiugy, mint szokincs
vagy nyelvtan ellendrzésénél. Parosithatunk képeket, szavakat, kifejezéseket, szovegcimeket,
meghatarozasokat stb.

A nyelvtanitas kezdeti fazisdban nagyon elterjedt az a valtozat, mely soran a gyerekek a
mar tanult és ismert szavak képi abrdzoldsat a szavakkal parositjak Ossze. Kozéphalado
szinten, mikor a tanulok nyelvtuddsa ezt mar megengedi, szavakat parosithatnak

meghatarozasokkal:

1) haz a) ruhazati cikk, amelyet a fejiinkon viseliink

2) tyak b) épiilet, amelyben emberek élnek

3) kalap C) tojast tojo allat, a kakas nésténye (Megoldas: 1b, 2c, 3a)

* Csoportositas

Ezzel a feladattal legtobbszor szokincstudast mériink. A tanuloknak megadunk szavakat
¢s jelentésbeli kategoridkat, ezek szerint kell a szavakat csoportositaniuk. Pl. konyv, narancs,
ollo, tyuk, ceruza, ragaszto, tigris, liba, szamoca, vizild, szilva, ananasz; a kategoriak: iskolai
hasznalati eszk6zok, gylimdlesok, allatok.

* Tollbamondas

Ur (1996) ugy tartja, hogy a tollbamondas altal tanuldink helyesirasat, kozpontozasi
képességét ¢és beszédértését ellendrizhetjiik, beszédértést (vagy hallas utdni megértési
készséget) ugy, ha abbol indulunk ki, hogy akkor tudnak a tanulok tollbamondas alapjan
helyesen leirni, ha értik azt. Egyik eldnye, hogy konnyl elkésziteni, mert csak egy megfeleld
szoveget kell a tanarnak kivélasztania, viszonylag konny( értékelni.

A fenti feladattipusok mind irasbeli teszteknél alkalmazhatok. Az alabbi néhany tipust a
szobeli értekelésnél hasznalhatjuk.

* Interju

A tanar kérdéseket tesz fel a tanulonak egy adott témadra, a tanuld pedig valaszol a
kérdésekre. A valaszok alapjan a tanar értékeli a tanuld beszédkészségét, szokincsét, nyelvtani
tudasat, vagyis egyarant figyel a tanul6 beszédének folytonossagara €s a nyelvhelyességre, bar
nagyobb hangsulyt kell fektetnie a folytonossdgra, hiszen a tanulok beszédkészségének
mérése a fo feladat.

Ha ezzel a feladattipussal a tanar a tanulok iraskészségét kivanja mérni, akkor olyan
feladatot ad nekik, amelyben interjut kell irniuk egy adott személlyel egy adott témara.
Ilyenkor természetesen a kérdéseket is a tanulok fogalmazzak meg.

 Szerepjaték

A tanulok altaldban parban dolgoznak, készitik el6 ,,az eldadasukat”, amely alapjan
aztan a tanar értékeli 6ket. A tanar szerepkartyakat oszt a tanuloknak, melyeken részletesen le
van irva a feladatuk (szerepiik) és a szitudcio, amelyikben el6 kell adniuk a parbeszédet, ill. el
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kell jatszaniuk a szerepeiket. A tandr itt is figyel a folytonossagra és a nyelvhelyességre, bar
1jbol a folytonossag a {6 szempont.

» Csoportos témamegbeszélés

A tanulok kis csoportokban dolgoznak egyiitt (3-4 tanuld). A tanidr megadja a
megvitatando kérdést, amelyet aztdn kozosen megbeszélnek a csoporton beliil. Mindenki
elmondja, mit gondol a témardl. Ekdzben a tanar a csoportok kozt jar és figyel a tanuldok
teljesitményére.

» Képleiras

Ezt a feladatot is végezhetik parban a tanulok. Mindketten kapnak egy képet, azonban
van néhany eltérés a képek kozott. A tanulok nem mutatjadk egymdsnak a képeket, hanem
szoban elmondjak, mi lathato az Oovéken. A feladatuk az, hogy a szobeli leirdsok alapjan

Ezt a feladatot is végeztethetjiik a tanuldkkal irasban. Ekkor megadunk egy képet (vagy
kiilon-kiilon egyet minden tanuldénak), amelyrdl aztan irasban kell fogalmazniuk (kik lathatok
a képen, mivel foglalkoznak éppen, mi torténik a képen stb.).

Megfeleld képet vagy képeket valasztva ezt a feladatot mar kezdd szinti
nyelvtanulokkal is alkalmazhatjuk.

* Monolog
A tanul6 egy adott témara elkésziti és eléadja a ,,monologjat”, amelyet a tanar értékel.

* Elmesélés

A tanul6 feladata itt az, hogy a tanar altal megadott képi stimulus alapjan (példaul egy
torténet képsora) meséljen egy torténetet. Ez a feladattipus a tanuldk beszédkészségét méri és
gyakori feladat a kiilonbozé nyelvvizsgdkon. A képek Osszetettségétdl fliggden
alkalmazhatjuk ezt a feladatot akar kezd6, akar k6zéphalado szinten.

» Kérdoiv-kitoltés

Ez a feladat barmilyen nyelvi szinten jol alkalmazhatd. A koradbban tanult anyag alapjan
allithatunk 0ssze tanuloinknak kérddivet. A legjobb, ha nyiltvégii vagy kifejtds kérdéseket
tesziink fel tanitvanyainknak, mert igy biztosithatjuk a legjobb lehetdséget szamukra, hogy
iraskeészségiik szintjét bemutathassak.

 Esszéiras

Az esszének harom f6 fajtaja van: leiro (deskriptiv), elbeszéld (narrativ), értekezdé vagy
elemz6-meggy6z0 (argumentativ). Mind a harom tipusnak megvannak a maga lexikalis,
stilusbeli, szerkezeti jellemzdi. Az esszé altal a tanar azt méri, mennyire fejlett a tanuld
iraskészsége, vagyis mennyire ismeri a kiilonbozd esszétipusok jellemzdit, €s mennyire tud a
kovetelményeknek megfelelden fogalmazni. Az esszét mint tudasszint-mérd eszkozt
leginkabb a kozépiskolaban alkalmazzdk, ahol a tanulok mar rendelkeznek megfeleld szintii
szokinccsel ahhoz, hogy képesek legyenek esszét irni. A nyelvtanulas kezd6

A 3. szamu tablazat azt mutatja be, hogy a fent targyalt feladattipusok koziil melyik
feladat mely nyelvi aspektust teszteli leginkabb.

3. sz. tablazat
Feladattipusok alkalmazasa kiilonb6z6 nyelvi aspektusok tesztelésénél
\Feladattipus \Beszédértés\ Beszéd \ Olvasas \ Iras \ Székincs \ Nyelvtan \
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7. A nyelvéra

Az iskolai idegennyelv-oktatas keretek koz¢é van szoritva, tandrakban mérjiik. Jelenleg
Ukrajnaban a tanorak hossza 45 perc. Altalanos pedagégiai csoportositis szerint a tandra 5
tipusat kiilonboztetjiik meg:

1) Bj anyagot bemutat6 ora (az 0j tananyag bemutatasara keriil sor);

2) begyakorld oOra (az el6z6 oOran bemutatott anyagot a tanulok kiilonb6z6 feladatokon
keresztiil gyakoroljak be);

3) ismétlé ora (egy témakorhoz tartozo tananyag ismétlése, illetve a tanulok felkészitése a
témazard dolgozatok megirasara);

4) kombinalt ora (az elsé két oratipus ,,keveréke”);

5) osszefoglalo ora (altaldban a negyedév végén tartjak a tandrok, amikor az egész negyedévi
anyag ismétlésére és Osszefoglalasara keriil sor).

7.1 A nyelvéra megtervezése
Mielétt elkezdiink egy tandrat tervezni, kiilonbdzd tényezdket kell megfontolnunk:

a) az Ora tipusa (nem egyforman terveziink, ha bemutaté orara vagy begyakorld orara
késziiliink, mert mas lesz az ora szerkezete, és masféle feladatokat adunk majd tanul6inknak);

b) az ora célja (ezt a szempontot a tervezésnél mindig szem el6tt kell tartanunk, hogy a
cél elérésehez sziikséges feladatokat és tevékenységeket tervezziik az ordra);

c) tanuldink életkori sajatossagai (nem egyforma feladattipusokat készitiink 7 éves
gyerekeknek és 17 éves fiataloknak; ha lehetséges, probaljunk mindig a tanuldk érdeklodési
korének megfeleld témakat, tevékenységeket valasztani);

d) tanuldink nyelvtuddsénak szintje (ez a szempont a feladatok tervezésénél nagyon
fontos, mert nyilvanvald, hogy alacsonyabb szinten egyszerii feladatokat adunk, mig
magasabb szinten bonyolultabb, nagyobb nyelvi kihivast jelentd feladatokat készitiink
tanitvanyainknak);

e) nyelvi készségek fejlesztése (a nyelvi készségekrdl lasd az 5. fejezetet; cél, hogy
mind a négy nyelvi készséget egyarant fejlessziik a tanuldban, és ennek megfeleléen olyan
feladatokat terveziink, amelyek egyszerre akar tobb készséget is fejlesztenek);

f) az 6ra témdjanak kotddése az el6z6 €s a kovetkezd ora témajahoz (a folytonossdg mint
pedagdgiai alapelv megvalosulasa érdekében elengedhetetlen, hogy a tanorak témaikon
keresztiil is kapcsolddjanak egymashoz, ezért a tandrnak a tanora tervezésekor azon is kell
gondolkodnia, hogyan kapcsolja 0ssze a tanitandé anyagot az el6zd és a kovetkezd ora
témajaval).

Természetesen a megfontoland6 tényezdk sorat még folytathatnank, ehelyett inkabb
megneveziink néhany szerzot, akik részletesebben foglalkoznak a témaval: Bardos (2000);
Hollo, Kontrané, Timar (1996); Woodward, Lindstromberg (1995); Snow (2007); Ur (1996).

Nyikolajeva (2002) felsorolja mindazokat az elvarasokat és kovetelményeket, melyeket
az idegennyelv-o6raknak Ukrajnaban teljesiteniiik kell. E16szor a kommunikativ orientaltsagot
emliti, vagyis az 6ra mindig a szobeli vagy irasbeli kommunikéaciora Gsszpontositson és
fejlessze a négy nyelvi készséget. Masodszor az 6rdkon meg kell lennie a nyelvi aspektusok
egységének: a fonetikai, lexikai és grammatikai szinteket mindig egyeztessiik és feleltessiik
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meg egymasnak az oOrdkon. Harmadszor, kovetelmény, hogy az orat a tanuldk aktiv
gondolkodasi és beszédtevékenysége jellemezze. Negyedszer, az osztalytermi interakcionak, a
tanulok munkaformajanak széles skalan kell mozognia, ahol egyarant megtalalhaté az 6nallo
munkaforma és a par- vagy csoportmunka. Végiil minden tandéranak motival6 hatassal kell
birnia a tanuldkra.

7.2 A nyelvora szerkezete

Mivel 6t kiilonb6z0 tandratipus van, ezért szerkezetiik is kiilonbozik egymastol, bar nem
jelentdsen. Az aldbbiakban a szerkezeti elemeket soroljuk fel és elemezziik roviden, mindnél
feltiintetve, melyik oratipus szerkezeti egysége.

1) Szervezési rész (minden Oratipus) — a tanar és a gyerekek kdszontése, illetve a napos
»jelentése” a jelenlévokrol és az osztaly / csoport késziiltségérdl.

2) Bemelegité gyakorlat (minden oratipus) (a megnevezés az angol ,,warmer” szobol
ered). Erre azért van nagy sziikség az oOra elején, hogy rahangoljuk tanuldinkat az idegen
nyelvre. Képzeljik el, hogy a gyerekek el6z6 6ran egy nehéz matekdolgozatot irtak, aztan
jonnek az idegennyelv-orara. Lehet, hogy néhany tanuld6 még mindig azon gondolkodik, vajon
helyesen oldotta-e meg a feladatokat. Ekozben mar becsengettek az angol- vagy németorara,
ahol a tandrnak az a célja, hogy mindenki az 6réra figyeljen, ne pedig masutt ,.kalandozzanak”
a gondolatai. A tanar ezt legkdnnyebben egy bemelegitd gyakorlat segitségével érheti el.
Béarmilyen idegen nyelvvel kapcsolatos feladat jol szolgalhatja ezt a célt. A 1ényeg, hogy az
elvégzése ne tartson 5-7 percnél tovabb, mert akkor az 6ra értékes perceibdl veszitiink és az
egyszerli bemelegitd gyakorlatunk kdzponti szerephez jut, pedig nem ez a célja. Példaul ha
egy érdekes, az el6zd oran tanult szavakbol szerkesztett rejtvényt adunk a tanuldknak,
amelynek a megfejtése bar belefér 7 percbe, de a gyerekek kérlelnek minket, hogy
csinalhassanak még egy hasonlot, akkor mindenképp kovetkezetesnek kell lenniink, €és nem
szabad megengedniink, hogy az eredetileg bemelegitonek szant feladat tovabb huzddjon.
Inkabb igérjiik meg, hogy a kovetkezd 6rat majd Ujra hasonldan kezdjiik! Persze ne felejtsiik
el igéretiinket betartani!

3) Hazi feladat ellendrzése (minden oratipus, feltéve, ha eldzd 6ran a tanar adott hazi
feladatot) — attol fliggéen, hogy irasbeli, vagy szobeli hazi feladatot kellett a tanuloknak
készitenilik, az ellendrzést végezhetjiik tanuldnként vagy csoportosan.

4) Uj anyag bemutatdsa (bemutaté és kombinalt ora) — a tanar ravezetd kérdések
segitségével vezeti fel az 0j témat, majd elmagyardzza a tanitand6 0j anyagot.

5) Begyakorlas (begyakorld és kombinalt 6ra) — ebben a részben keriil sor az Gijonnan
tanult tananyag begyakorlasara, rogzitésére a tanulokban. Leginkabb az anyag formai része
kap f6 hangsulyt és a nyelvhelyesség all a figyelem kozéppontjdban. A tanuldk tanari
feliigyelet és javitas mellett gyakorolnak.

6) Egyéni alkotomunka (ismétld és Osszefoglald ora, illetve részben begyakorld ora) —
az Oranak ebben a részében mar nem a nyelvhelyességre, hanem inkébb a folytonossagra
torekszenek (beszélt és irott nyelvben egyarant). A tanar természetesen itt is figyel a
tanulokra, de nem javitja ki éket minden hibaejtéskor. Csak akkor segiti a tanuldkat, mikor
arra feltétleniil szlikség van a kivant tartalom kifejezésekor. A tanulok egyéni alkotomunkaja
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soran a tanarnak leginkédbb a megfigyeld szerepe jut, de persze 6ra végén ekkor is értékelnie
kell a tanuldk teljesitményét.

7) Ora végi 6sszefoglalas (minden oratipus) — a tanar roviden 6sszefoglalja mindazt, ami
az oOran tortént, amirdl az 6ran beszéltek. Az is lehetséges, hogy a tanar egy-egy tanulot kér
arra, hogy foglaljak 6ssze, mivel is foglalkoztak az adott 6ran. Erre a rovid Osszefoglalasra
azért van szikség, hogy a tanuldkban tudatositsuk a torténteket, megerdsitsiik tudatukban
mindazt, amit az 6ran tanultak, még miel6tt elhagynak az idegennyelv-tantermet.

8) Ertékelés (minden oratipus) — a tanulok teljesitményének értékelése fontos eleme az
oranak, mert a gyerekek altalaban kivancsiak, hogyan értékeli tudasukat, tevékenységiiket a
tanar, ki kap 12-est vagy csak 5-0st stb. Mikor értékeliink, ne felejtsiik el objektiven meg is
indokolni dontéseinket! Nem elég csak felsorolnunk a jegyeket: Piroska és Adam 10-es,
Marika és Déavid csak 6-os. Erveket kell elmondanunk a tanuloknak, hogy miért adtunk tizest
¢és miért csak hatost valakinek!

9) Hazi feladat kijelolése (bemutatd, begyakorld, kombindlt és ismétld ora) —
elengedhetetlennek tartom, hogy minden 6ran kapjanak a tanulok hazi feladatot, irasbelit vagy
szobelit, vagy mindkettot. Igy is tudatositjuk a tanulokban a rendszeres tanulas fontossagat!
Azonban nem szabad elfelejteniink, hogy mindig csak annyi hazi feladatot adjunk, amennyit a
tanulok képesek elvégezni. Azt is megtehetjiik, hogy differencidlt feladatokat adunk: eldre
kijelolhetjiikk, hogy mennyit kell teljesiteni 12-esre, 10-esre, 8-asra, 6-osra stb. Ezt tudva
odahaza a tanul6 dontheti el, mennyit képes megtanulni, illetve hanyast szeretne kapni. Ilyen
esetben is fontos viszont az, hogy kijeldljiikk azt a minimumot, amelyet minden tanulonak
kotelezd elvégeznie!

Gyakran megesik, hogy a tanul6 igy jon a kdvetkezd oOrara, hogy nem készitette el a
hazi feladatot. Egyéb okok mellett ilyenkor az is kozrejatszhat, hogy a gyerek nem tudta,
miként kezdjen hozza a hazi feladathoz, ezért inkabb ugy dontott, el sem késziti, vallalva az
Osszes ezzel jaro kovetkezményt. Felmertil a kérdés, vajon mi tanarok, mindent megtettiink-e
annak érdekében, hogy a tanulod képes legyen elkésziteni otthon, egyediil a hazi feladatat?
Azért, hogy a fenti kérdésre igennel valaszolhassunk, mindig magyardzzuk el a tanuloknak
részletesen, mit kell tennilik, hogyan kell megoldaniuk a hazi feladatot. Ha példaul a
tankonyvbol adunk fel egy feladatot, akkor kezdjiik el annak megoldasat még az 6ran, hogy
otthon a gyerekeknek a konyvben megadott mintan kiviil is legyen segitsége és tudjon mire
tdmaszkodni.

10) Ora végi jatékos feladat (minden oratipus) — még a legsikeresebben megtervezett
oraknal is eléfordulhat, hogy a tanulok a tervezettnél gyorsabban végzik el a kijeldlt
feladatokat az oréan, igy csengdig marad még néhany perc. Természetesen nem fejezhetjiik be
az oOrat annak hivatalos vége el6tt. Ebben a fennmaradt id6ben mar ne kérdezziik a tanuldkat,
ne feleltessiik Oket, hanem inkabb végeztessiink valamilyen jatékos feladatot. (Azt persze
megtehetjiik, hogy ezt a feladatot a tanult anyaghoz kotjiikk. Ha ezt ,ligyesen” tessziik,
tanitvdnyaink észre sem fogjdk venni.) Also tagozatban oravégi feladatként a gyerekek
szivesen éneklik a mar tanult dalokat.

7.3 Az 6ravazlat

Az oravazlat szerkezete mindig az ora tipusatol fiigg. A 8.2 részben utaltunk mar r4,
melyik szerkezeti elem milyen tipust 6ranal hasznalatos, ezért a C. fiiggelékben egy altalanos
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oravazlat mintdjat adjuk meg, amelybdl mindenki kivalaszthatja a sziikséges elemeket. ™ (A
megadott idobeosztas tajékoztato jellegli, melytdl sziikség esetén természetesen el lehet térni.)

Az oOravazlat fejlécében egyebek mellett a tanora céljait is fel kell tiintetni: az ukran
kovetelmények szerint tanitasi, nevelési és fejlesztési célokat kell elérni az 6ran. Numrich
(1996) szerint a kezdd pedagoégusoknak az jelenti a legnagyobb problémat az oOratervezés
soran, hogy megfogalmazzak az ora céljait. Ezt a megallapitasat sajat empirikus kutatdsanak
eredményeire alapozta. 2001-ben mi is végeztiink hasonl6 felmérést karpataljai angol szakos
foiskolasok korében (Huszti, 2003a) és hasonlo kovetkeztetésre jutottunk: a megkérdezettek
84%-a a tandrai célok megfogalmazasat tartotta pedagogiai gyakorlata egyik legnehezebb
feladatanak.

Az odravazlatot irhatjuk a célnyelven vagy anyanyelviinkon. Snow (2007) ugy tartja,
hogy az anyanyelven irt Oravazlat az ésszerli, és gyorsabban elkészithetd is, persze ahol
sziikséges, tiintessiik fel az oravazlatban a célnyelvi kifejezéseket, illetve mindig irjuk le /
fogalmazzuk meg elére a célnyelven elmondandd utasitasainkat. Ezeket természetesen az
adott idegen nyelven irjuk be az 6ravazlatba!

Kezd6 tanaroknak folottébb ajanlott, hogy minden o6rajukhoz részletes oravazlatot
készitsenek, mert ez is hozzéjarul ahhoz, hogy rutint szerezhessenek az oratervezésben. Mikor
ez a rutin mar megvan, elég csak Un. ,,running record”-ot irni (Scrivener, 1994), amelyben
felvazoljuk, melyik feladat mi utan kovetkezik. Az igy elkészitett dravazlat altaldban nem
tartalmaz részleteket és a feladatok sorrendje miatt fontos.

! Ez a minta megegyezik azzal a mintaval, amelyet a II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskola hallgatoi
alkalmaznak pedagdgiai gyakorlatuk soran.
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8. Tanterv és tanmenet

Jelenleg Ukrajnaban kétféle idegen nyelvi tanterv van érvényben: az egyik az Oktatasi
¢s Tudomanyos Minisztérium altal 1998-ban kiadott tanterv, a masik a 2001-ben kiadott
tanterv (Bekh és mtsai, 2001). A masodikra az Ukrajnaban végbement idegennyelv-tanitasi
reform miatt volt sziikség, hiszen koztudott, hogy 2003-2004-es tanévt6l minden ukrajnai
iskoldban kotelezd egy idegen nyelv oktatdsanak megkezdése a 2. osztdlyban. A 2-9.
osztalyban az 11j, mig a 10-11. osztalyban a régi tanterv hasznalatos. Ez a kett6sség a 2011-
2012-es tanév utan fog megsziinni, ekkor fejezi majd be a koézépiskolat az a korosztaly,
amelyik még az 5. osztdlyban (tizévesen) kezdett idegen nyelvet tanulni, nem pedig a 2.
osztalyban (hétévesen).

A korabbi keltezésli tanterv koncentrikus, vagyis ugyanazok a témak ismétlddtek
minden osztalyban, csak a felsobb szinteken mindig boviil az anyag (Huszti, 2007), mig a
kés6ébbi multifunkcionalis, vagyis olyan, amely tobbféle tervet kapcsol Ossze, melyek a
beszédszandékok, a szokincs, a nyelvtan, a nyelvi készségek stb. tanitdsara egyidejiileg fordit
figyelmet (Kurtan, 2001).

Tyler (1949) (idézi Brady, 2007) volt az elsd, aki megfogalmazta azt a négy
legfontosabb kérdést, melyekre a tanterv-osszeéllitonak tudnia kell a vélaszt:

1) Mit prébalok elérni?

2) Milyen nyelvi tartalmat fogok hasznalni, hogy elérjem a célomat?

3) Hogyan rendezem sorba ezt a tartalmat?

4) Honnan fogom tudni, hatékony voltam-e?

Tulajdonképpen ezek a kérdések mind egy-egy tantervelemet foglalnak magukba. Ezek
az 0sszetevok a kovetkezok:

1) célok/végeredmények (divatos szoval €lve ,.kimenet”),

2) nyelvi tartalom,

3) modszerek,

4) értékelés.

Vizsgaljuk meg az Idegen Nyelvi Tantervet (Bekh és mtsai, 2001) a fenti négy
Osszetevd alapjan! Nem célunk itt részletes elemzést végezni, hiszen ennek a kotetnek a
célkozonsége (a gyakorld angol-, német- és franciatanarok, illetve a leendé idegennyelv-
tandrok, akik most végzik egyetemi vagy foiskolai tanulmanyaikat) aprélékosan ismeri a
hatalyban 1év0 tanterveket. A tanterv szerzdi azt hangstlyozzak, hogy az altaluk szerkesztett
tanterv teljes mértékben figyelembe veszi a K6zos Eurdpai Referenciakeret (2001) — KER —
kovetelményeit (Common European Framework of Reference for Languages, 2001). Mint
ilyen, tobbek kozott azt a célt tlizi ki, hogy a 4. osztaly végére a tanulok elérjék a KER Al-es
szintjét, mig a kozeépiskola befejezésekor a Bl szintig érjenek el. Ezek az alapfoknak, illetve a
kozéphaladd szintnek felelnek meg. A 2001-es tanterv, az el6zotdl eltérden, a lexikai,
grammatikai, fonetikai és nyelvkészségi kovetelményeken til a sikeres nyelvtanulashoz és
nyelvtudashoz sziikséges kompetencidkat és stratégidkat is tartalmaz.

A harmadik tantervi Osszetevé a moddszerek. Ide tartoznak az eszkdzok, melyek
segitségével a tandr at tudja adni a sziikséges tudast, meg tudja tanitani a tananyagot a
tanuloknak, meg tudja értetni veliik a nyelvi tartalmat. Ide sorolunk olyan médszereket, mint
példaul: szobeli magyarazat, szobeli és vizudlis bemutatds, kikérdezés, problémamegoldas,
szerepjaték, szimulacié stb. (Brady, 2007).

Az utolsé elem az értékelés. A Tantervben (Bekh és mtsai, 2001) a szerzok két fajtajat
kiilonboztetik meg: folyamatos és Osszegzé (1d. a 6. fejezetet). A folyamatos értékelésnél a
folytonossadgon van a hangsuly. A tanar minden 6ran felméri a tanulok fejlédésének mértékét,
altalaban szoban. Id6rdl idore felmérd tesztet irat a tanuldkkal. Ezek soha ne legyenek til
nehezek, hiszen az a célunk, hogy ,.kimutassuk™ a gyermek idegen nyelvi fejlédését. Ha sajat
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maga is latja, hogy egy bizonyos idén beliil mennyit ért el, mennyit haladt, a tanulénak csak
megjohet a kedve, hogy még jobban teljesitsen. Motivalttd valhat egy jo eredmény
kovetkeztében, és keményebben, szorgalmasabban fog tanulni: A folyamatos értékelésnek a
masik célja, hogy a sziiloket objektiven tdjékoztassa gyermekeik teljesitményérol,
eredményeirdl.

A folyamatos értékelésnek az is feladata, hogy informalja a tanért sajat munkdjanak
hatékonysagardl. Ha sziikségesnek tartja, a tanar atiitemezheti sajat tevékenységét. (Ez
nagyon fontos szempont, mert koztudott és teljesen természetes, hogy egy sziilé altalaban
elfogult sajat gyermekével szemben. Mindig okosnak, szorgalmasnak, iigyesnek, jol
neveltnek stb. latja sajat gyermekét, és az esetleges gyengébb teljesitményért és rossz jegyért
hajlamos els0sorban a tanart okolni, nem pedig arrdl meggy6zOdni, valdoban olyan
szorgalmas-e gyermeke, mint amilyennek & hiszi. A folyamatos értékelésen keresztiil
nemcsak a tanulok, hanem a sziilok is objektiv tajékoztatast kapnak gyermekiik fejlodésérol,
haladésarol, eldmenetelérdl.)

Az 6sszegz0 értékelést dltaldban egy-egy nagyobb téma utn, illetve a negyedévek és a
tanév végén végezzik. Ennek a f0 célja az, hogy a tanart informélja a tanulok
teljesitményérdl. Ennek az informacionak az alapjan a tanar konnyen eldontheti, mik okoznak
nehézségeket a tanuloknak, mire kell nagyobb figyelmet forditani, melyik tanulonak mit kell
még gyakorolnia stb. Az 6sszegzd értékelés eredményei tehat tdmpontot jelentenek a tanar
szamdra tovabbi munkéja megtervezésében (példaul, mikor a kdvetkezd tanévi tanmenetet
tervezi, kdnnyebb lesz beiktatnia ismétld elemeket).

8.1 Tanmenetkészités

A tanmenetet mindig a hatdlyban 1év6 idegen nyelvi tanterv alapjan készitjiik. Minden
olyan rubrika megjelenik a tanmenetben, amely a tantervben is benne van, ezenkiviil ki kell
még bdviteniink egy kiilon oszloppal, ahova majd a megtartott 6rdk datumat irjuk. Hasznos
még feltiintetniink a tanmenetben azt is, hogy milyen hazi feladatot adunk egy-egy oran a
tanuloknak, illetve azt, melyik o6rara milyen oravégi jatékos feladatot terveziink.

(Mint mar emlitettiik a nyelvorarol szolo 8. fejezetben, ilyen feladat elvégzésére csak
akkor keriil sor, mikor marad par perc az 6ra végén a csengdig, azonban mindenképp elényds,
ha mindig beterveziink egy ilyen feladatot is, hogy majd ne érjen minket meglepetésként, ha
bekovetkezik egy ilyen szituacio.).

A D. fiiggelékben egy mintat mutatunk be, hogyan készithetiink tanmenetet. A minta
eléggé részletes. Nem biztos, hogy minden iskoldban ilyen sok mindenre kiterjedd tanmenetet
kovetelnek meg, viszont tdjékozddas szempontjabdl sziikség van részletes tanmenetre.
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9. Az osztalyteremben
9.1 Oraszervezés / Oravezetés

A legtobb tandr olyan osztalyrél almodozik, ahol a tanulok mind szofogadoak,
engedelmesek, mindig azt teszik, amit a tanar mond nekik, nem beszélgetnek az 6ran, nem
mesélnek egymasnak vicceket, nem kiildenek egymasnak titkos leveleket, nem kotekednek
egymassal oran, mindig a tananyagra figyelnek, mindig készek felelni a tanar kérdéseire,
»Hegyiitt ¢élnek” az oraval. Nyilvan vannak ilyen tanuldcsoportok, de biztos vagyok benne,
hogy az atlagra nem ez a jellemzd, hiszen a tanulok kiilonbozdek, és nem varhatjuk el egy 15-
20 fos osztalytol, hogy mindenki egyforman ,rendesen” viselkedjen csak azért, mert mi
szoban megkérjik Oket erre. A tanaroknak daltaldban akkor akadnak problémaik a
fegyelmezéssel, amikor nem tudjak kelloképpen motivalni a tanulokat vagy ébren tartani
érdeklédéstiket és figyelmiiket a tananyag irant, vagy amikor nem értik, mi az oka annak,
hogy a tanulok nem tgy viselkednek, ahogy 6k azt elvarjak.

Sulich (2004) szerint az osztalytermi rend azon alapszik, hogy a tanar és a tanulok
kolesonosen tisztelik egymdés jogait és kotelezettségeit annak érdekében, hogy a tanorik
céljait elérhessék. Leginkabb a kezd6 pedagdgusoknak okoz gondot, hogyan tartsanak rendet,
békességet az 6ran az osztalyban. A legfébb ok az, hogy a palyajukat kezdd tanarok abba a
,hibaba” esnek, hogy probalnak ,,0sszehaverkodni” a tanuldkkal, a baratjuk lenni. Csakhogy a
gyerekeknek a felndtt, diplomas tanar személyében nem barétra van sziikségiik, hanem olyan
egyénre, aki tuddsanyagot kozvetit feléjiikk. Az ilyen baratsagos ifju tanar(nd) leggyakrabban
kaoszt észlel, mikor a tanulok nem figyelnek ra. A zlirzavar kdzepén ilyenkor a tanar csititani
kezdi a tanuldkat, majd legvégso kétségbeesésében elkezd kiabalni, fennhangon fenyegetdzni,
hogy majd igy vagy ugy lesz (persze ezek legtobbszor csak be nem tartott igéretek!)
Mindennek az az eredménye, hogy a gyerekek a tanar ,tehetetlenségén” felbatorodva még
nagyobb kéoszt, hangzavart okoznak az oran. gy értékes tanorai perceket fecséreliink el
azzal, hogy fegyelmezési problémakkal foglalkozunk ahelyett, hogy tanitanank. Gyakran
eléfordul, hogy a kezdd pedagogus nem is érzékeli vagy érti, hogy mi volt a kaosz eredeti
oka. llyenkor persze legkonnyebb a gyerekeket okolni, hogy azért nincs rend az 6ran, mert a
gyerekek neveletlenek. Véleménylink szerint azonban a gyerekek alapjaban véve tanulasi
céllal jarnak az iskolaba, nem pedig azért, hogy ezt vagy azt a tanart felbosszantsak az éran.
Ebbdl kovetkezik, hogy a legtobb esetben a tandrai rendbontdsért, a tanulok helytelen
viselkedéséért a tanar felelds. Ugy gondoljuk, ha minden tanulé figyelme le van kétve,
mindenkinek van feladata az Ordn, méghozza olyan, amivel szivesen foglalkozik, a
gyerekeknek nem jut esziikbe esetleg helytelen dolgot tenni az o6ran (példaul padtarsukkal
csevegni).

Nehéz megmondani, hol a hatarvonal a jo és a rossz viselkedés kozott. Egy biztos, ha a
tanar megérti a viselkedési problémak okait (mindenképpen erre kell torekednie!), akkor
biztosan taldl rajuk megoldast, konnyebben és nagyobb sikerrel tarthat rendet az osztalyban.

9.1.1 A tanuldk fegyelmezetlenségének okai

Sulich (2004) szerint kiilonb6zd okai €s céljai vannak a tanuldk rossz viselkedésének,
amivel zavarjdk az 6ra menetét. Az egyik ilyen cél az, hogy a tanulok megtudjak, mennyit
enged meg a tanar, meddig mehetnek el a tanulok a rendetlenkedésben, illetve az, hogy
»teszteljék a tanar hatarait” (34. o.). Ez a fajta tesztelés vagy probalgatés az els6 orakon zajlik,
mikor 0j a tandr, és kolcsondsen probaljak kitapasztalni, ki mit tehet, mit engedhet meg
maganak. Ilyenkor a tanulok ,,rossz viselkedése” abban nyilvanul meg, hogy egyesek fel
akarnak vagni osztalytarsaik eldtt. Ezt Gigy teszik, hogy beszdlnak a tanarnak, nem hajlandok
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elvégezni a tanar altal adott utasitasokat, vagy felesleges, mar-mar buta kérdéseket tesznek
fel, amelyek vagy kapcsolddnak a tananyaghoz, vagy nem. Az ilyen kérdések célja csupan
annyi, hogy félrevezessék a tanart. Semmiképpen sem szabad ,,felvenniink a kesztyiit” és
belemenniink ebbe a jatékba, mert az teljesen kizokkentheti a tandrt az 6ra menetébdl. Vannak
tanulok, akik imadnak mindig a figyelem kozéppontjaban lenni. Ezt ugy érik el, hogy
hangoskodnak az 6rdn, nevetgélnek vagy visszabeszélnek a tanarnak. A tapasztalt tandrok
viszont tudjék, hogy az ilyen viselkedésmod altalaban csak ideiglenes, és a tanulok hamar
belatjak, hogy jobb inkdbb nem zavarni az 6rat, ha ugysem tudjak felhivni magukra a tanar
figyelmét.

9.1.2 Eljarasok az osztalytermi fegyelem fenntartasara

Az egyik legfontosabb és leghatékonyabb mddszer az osztalytermi fegyelem fenntartasa
c€ljabdl a tanuldk figyelmének lekotése, érdeklodésiik fenntartdsa. Ez az egyik legalapvetobb
modszer, melynek tobb eleme is lehet, példaul (Sulich, 2004):

1. Ismertetni a tanulokkal az ora pontos szerkezetét! (Mindig mondjuk el pontosan, az
oran éppen hol tartunk és mit fogunk még tenni! Ezaltal a tanulokban pontos kép alakul ki az
orarol és mindig tudni fogjak, hova vagy mire kell figyelniiik.)

2. Végezziink sok rovid gyakorlatot néhany hosszl helyett! (A tanulok jobban tudnak
figyelni, ha gyakrabban valtoztatjuk a feladatokat, a gyakorlatok tipusat. Az ilyen értelemben
vett valtozatossag jotékony hatdssal van a tanulok figyelem-6sszpontositd képességére.)

3. Mindig véletlenszerli sorrendben kérdezziik a tanulokat. (Sok tanar szokta, példaul az
egyszeriiség kedvéért, ilésrendjiikk szerint sorban felkérdezni a tanuldkat. Ez azért nem
célszerii, mert igy a gyerekek ki tudjak kovetkeztetni, mikor keriil rajuk a sor, addig viszont
zavartalanul dbrandozhatnak vagy massal foglalkozhatnak a tananyagon kiviil. Viszont ha
véletlenszerien hivjuk ki a tanuldkat, akkor a figyelmiik éber marad az 6ran, mert tudjak,
hogy barmikor 6k kovetkezhetnek. Fontos itt azt is megjegyezniink, hogy mindig a
tanuloknak szant kérdést mondjuk el eldszor, csak aztdn nevezziik meg a tanuldt, akitdl a
valaszt varjuk. Ez az eljaras is hozzasegit a tanulok figyelmének fenntartasahoz.)

Véleménylink szerint az el6z6 moddszerhez hasonloan létfontossaginak tekintendd a
,Szabalymegallapité” modszer. Nagyon fontos, hogy az 0 tanévben mar a legels6é 6ran idot
szanjunk arra, hogy szabalyokat allitunk fel, melyek mind a tanirra, mind a tanuldokra
kotelezonek kell elfogadnunk. Kontra és Kormos (2004) azt ajanljak, hogy a tanar és a
tanulok kossenek ,,szerz0dést”, melyben kézosen lefektetik a szabalyokat arra vonatkozdan,
mit szabad és mit nem az idegennyelv-6ran. A ,,szerz6dést” a tandr is, a tanulok is irjak ala.
Ezzel a ,;szerzOdéssel” nevelési célunkat is elérhetjiik, hiszen felelosségvallalasra neveljiik
tanuloinkat. A szabalyok és kotelezettségek tobbnyire az oOrdra vald felkésziilést, a hazi
feladatok elkészitését, a zavard tanorai viselkedés kovetkezményeit, tanuldi teljesitmény
kritériumait, késéssel és hidnyzasokkal kapcsolatos kovetkezményeket stb. érintik. A legjobb,
ha a tanulokat is bevonjuk a szabalyalkotasba, igy ha netalan mégis megszegik azokat,
szembesithetjiik ket sajat alairasukkal, amivel igazoltdk, hogy a feltételeket 6k is elfogadtak.

Lehet a szerzddés egy-egy aldirt példanyat minden tanulonak személyesen odaadni, de
legjobb, ha jol lathato helyre kifliggesztjiik az osztalyteremben, hogy barmikor lehessen ra
hivatkozni. Fontos, hogy a meghatarozott szabalyok mindenkire egyarant kell, hogy
vonatkozzanak. A tanar ne kivételezzen senkivel sem!
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9.1.3 Hogyan orvosoljuk az osztalytermi fegyelmet érinté gondokat?

A legels6 megjegyzendd dolog az, hogy ne essiink abba a hibdba, hogy felemeljiik a
hangunkat, vagy hangosan kiabalunk a gyerekekkel, mert ettdl felbatorodnak és még nagyobb
zajt fognak csapni (verbalis agresszio). Sét, ha rendet érintd problémaval talaljuk szemben
magunkat, el6szor ne verbalis eszkozokkel probaljuk a gondot megoldani. Pl. ha egy tanuldénk
viselkedése zavarja az 6ra menetét, ne szakitsuk félbe az orat és ne kezdjiink el rogton
megjegyzéseket tenni a tanuléra, ne fenyegessik meg, hanem non-verbalis eszkdzoket
alkalmazzunk inkéabb: teremtsiink a problémat okozé tanuldval szemkontaktust, vagy alljunk
meg a padja mellett, vagy tegyiik mindkettét egyszerre, igy jelezve, hogy figyeliink ra és
fontos szamunkra, hogy 0 is aktivan részt vegyen az 6rai munkaban.

A tapasztalatokkal nem rendelkezd pedagdgusok ott szoktdk elkovetni a legnagyobb
hibat, hogy elkezdenek veszekedni a tanuléra, amiért zavarja az 6rat. Ez azért is helytelen
modszertanilag, mert igy az 6éra menete félbeszakad, ami megzavarhatja azokat a tanuldkat,
akik ,,jo1” viselkednek és figyelnek az 6éran. Ez ahhoz vezethet, hogy a figyeld és jol viselkedd
gyerekek is elvesztik érdeklodésiiket, vagy ami még ennél is rosszabb, demotivaltakka
valhatnak.

Mikor a viselkedési problémak non-verbalis megkozelitése nem segit, folyamodjunk
verbalis eszk6zokhoz. Példaul: anélkiil, hogy félbeszakitanank mondandonkat vagy az 6ra
menetét, halkitsuk le hangunkat, hogy a tanulok rakényszeriiljenek arra, hogy jobban
figyeljenek. Azt is megtehetjiik, hogy a mondanddonkba beleszdjiik a problémas tanuld nevét,
igy jelezve fel¢, hogy nem helyes az, amit éppen tesz, mert zavarja a tobbi gyermeket az drara
val6 figyelésben. Tovabbi lehetdségek kozott emlithetjiik azt, hogy varatlanul a tananyaggal
kapcsolatos kérdést intéziink a problémat okozé tanuldhoz, vagy arra kérjiik, ismételje meg az
elétte egy masik tanulotol elhangzott valaszt. Az is hatékonynak szokott bizonyulni, ha a
tanar megvaltoztatja az aktualis feladatot. Az 0j gyakorlat friss tanulokat igényel ujult
figyelemmel.

Harmer (1991) szerint fontos megjegyezni, hogy a tanar semmiképpen ne préobalja
bebizonyitani, hogy a tanuld6 valamit nem tud, a nélkiil kell véget vetnie a zavard
viselkedésnek, hogy nyilvanosan, az osztalytarsak el6tt megszégyenitette volna a tanul6t.

Minden problémads szituacié mdas és mads, ezért nem létezik egységes megoldas rajuk.
Remeéljiik azonban, hogy a fenti mddszerek elegyitésével tandraink megtalaljak a megfeleld
eljarasokat és praktikdkat a gondok megoldadsara. Jegyezziik meg, hogy a legjobb mindig
valamilyen varatlan és szokatlan dolgot tenni, amin a gyerekek meglepddnek és elfelejtik, mi
volt az eredeti céljuk a rendetlen maga‘[artz'issal!12

9.2 Anyanyelvhasznalat a nyelvoran
Kevés szerzénél talalunk Utmutatdét az anyanyelv hasznalataval kapcsolatban. Snow

(2007) példaul arra hivja fel a nem anyanyelvi tanar figyelmét, hogy a legfontosabbnak azt
tartja, hogy a tanar mar az 6ra megtervezéskor dontse el, mikor, milyen c€lbdl és mekkora

12 Velem tortént egyszer a 90-es évek masodik felében, hogy az egyik beregszaszi iskolaban kellett angolorat
tartanom 29 elsésnek. Kezdd pedagdgusként nagy kihivas volt ez szdmomra. Kb. husz percig nem is volt semmi
gond. Viszont ekkor mindenki mast szeretett volna csinalni — énekelni, verset szavalni, Simon says-t jatszani,
beszélgetni a padtarsaval, rajzolni, uzsonnat enni...... Par pillanat alatt oriasi hang- és zlirzavar kerekedett az
osztalyban, ami kezdett tiirhetetlenné valni. Nem tudom miért, de hirtelen eszembe jutott egy angol szdveg, amit
még valamikor elsds egyetemista-koromban tanultam. Végsé kétségbeesésemben elkezdtem ezt a szdveget
mondani a gyerekeknek angolul, normal hangon. Eldszor senki nem figyelt ram, majd csak egy-két tanulo, végiil
mindenki. A viselkedésem annyira meglepte 6ket, hogy még beszélgetni és zajongani is elfelejtettek. Ez az eset
arra a kovetkeztetésre vezetett engem, hogy hasznos dolog vératlan és meglepd dolgokkal eldallni, hogy
magunkhoz ragadjuk tanul6ink figyelmét!
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mennyiségben fogja sajat és tanuloi anyanyelvét a tanoran alkalmazni. Természetesen sok
elénye van annak, hogy az egész orat a célnyelven vezetjiik le (példaul az, hogy ez segit a
tanarnak az idegen nyelvi l€gkoér megteremtésében), mégis Snow 6v minket attol, hogy azt
higgyiik, az idegen nyelvi oravezetés az egyetlen tokéletes lehet6ség a kommunikativ
nyelvoktatasban. Kiemeli, hogy valdjdban a nem anyanyelvi tanar egyik elonye €s erdssége
abban rejlik, hogy ismeri tanul6i anyanyelvét. Azt tandcsolja az ilyen tanaroknak, hasznaljak
ki annak az elonyeit, hogy képesek tanitvanyaikkal anyanyelviikon kommunikalni. A
legtobbszor és a legelonydsebben ezt a képességet akkor hasznalhatja ki a tanar, mikor olyan
dolgokat kell elmagyaraznia, amelyeket megitélése szerint a tanuldk nem, vagy csak
nehézségek aran és hosszu ido elteltével értenének meg (pl. nyelvtani anyag magyarazata,
beszamolo sajat nyelvtanulasi tapasztalatainkrol, melybdl a tanulok otleteket merithetnek

sth.).
9.2.1 A magyar anyanyelvi és a kiilfoldi nyelvtanar

A karpataljai magyar iskolak koziil csak némelyik reformatus liceumban oktatnak angol
anyanyelvi tanarok. Taldn ezért is lengi koriil az anyanyelvi tandrokat oly nagy ,,misztikum”.
A kozhiedelem szerint az anyanyelvi tanarnal jobb tanulni, mert jobban tudja a nyelvet. Ehhez
nem férhet kétség, de mint ahogy azt Medgyes Péter (1997) allitja, ez az egyetlen elonyiik.

Elmultak mar azok az idok, amikor az idegennyelv-6rdn a tanarnak tilos volt
megszodlalni az anyanyelvén. Ebbdl a szempontbol a nem anyanyelvii idegennyelv-tanar
elényt €lvez, mert sajat maga is beszéli tanuléi anyanyelvét (vagy elso nyelvét, amit az angol
nyelvili szakirodalomban L1-nek neveznek; ez a megnevezés az ukrdn szakirodalomban is
egyre elterjedtebb — nepma moga).

Medgyes (1997) szerint érv mellettiink, nem anyanyelvi tanarok mellett az, hogy mi
tobbet tudunk a célnyelvrél. Azért van ez igy, mert ,,nem természetes fejlodés, hanem szorgos
tanulas révén vettiik birtokunkba. Tételesen raktaroztuk el agyunkban az idegen nyelvi
szabalyrendszert. A nyelvelsajatitds €s nyelvtanulds folyamata mindenekeldtt a tudatossag
fokéaban tér el egymastol.” (55. o.).

Egy személyes példa illusztralhatja azt, hogy attdl, hogy valaki anyanyelvii, megfeleld
képzettség nélkiil nem tud nyelvet tanitani. Egyetemista koromban egyik ukran anyanyelvii
diaktarsam nagyon szeretett volna magyarul tanulni és megkért, hogy tanitsam, hiszen nekem
magyar anyanyelvli 1évén ez nem okozhat problémat. Szivesen vallaltam, 6 pedig cserébe
ukranbdl segitett nekem. A legegyszeriibb dolgok mentek is kdnnyen, viszont amikor mar
Osszetettebb nyelvi jelenségekhez értiink, didktarsam filologus gondolkodéssal természetesen
nem elégedett meg azzal, hogy ,,Ezt igy kell hasznalni, mert igy szoktuk mondani”, hanem
minden ,,Miért?” kérdésre valaszt szeretett volna kapni. Azonban nem tudtam neki valaszolni,
mert hidnyzott a targyi tuddsom. Néhany iskolai magyaréran tanult szabalyra emlékeztem
ugyan, de azok semmiképpen nem szolgalhattak elegendé magyarazattal. Néhany foglalkozas
utan besziintettem ,,magyartanari palyafutdsomat”, és tanitvdnyomnak azt tandcsoltam,
forduljon inkébb szakemberhez, képzett magyartanarhoz. Ekkor jott el a megvilagosodas
pillanata szamomra, hogy megfeleld szakképesités hianyaban nem lehet sikeresen nyelvet
tanitani!

A nem anyanyelvili nyelvtanar pontosan tudja, milyen nehézségekkel kell megkiizdeniiik
tanitvanyainak az adott idegen nyelv tanuldsakor, hiszen ismeri/besz€éli anyanyelviiket
(példaul tudja azt, hogy a nemek hasznalata a magyar ajkii gyerekeknek sok gondot okoz,
azért, mert magyarban nem kiilonboztetjiilk meg a himnemet, nénemet és semleges nemet).
Mivel sajat maga is tanulta a nyelvet és nem elsajatitotta, tanacsokkal, javaslatokkal
szolgalhat a tanuloknak a problémas esetek lekiizdéseben.

65



Hollo, Kontrané, Timar (1996) az anyanyelvi tanar egyik jellemzdjeként emlitik, hogy
sok friss kollokvidlis nyelvi eszkdzt ismer ¢€s hasznal, amit a didkok, ,.els0sorban a
tizenévesek, boldogan fedeznek fel és utanoznak™ (170. old.). Az anyanyelvi tanar nemcsak a
sajat anyanyelvét tanitja didkjainak, hanem egy egész célnyelvi kulturat is képvisel és
személye altal kapcsolatot teremt kulturaja és tanitvanyai kozott, autentikus kozvetitdje
annak.

A fentiek altal probaltuk azt az illuziot eloszlatni, hogy az anyanyelvii tanarok jobbak a
nem anyanyelviieknél. Kiilonb6zé hattérrel 1épnek a tanitdsi folyamatba, de a végsd cél
mindkettdjiiknél ugyanaz: megtanitani a tanulokat az idegen nyelvre. Mindnyajuknak vannak
erdsségei €és gyengeségei, azonban ha megfelelden végzik munkajukat, akkor elérik céljaikat,
¢és a végeén ez a legfontosabb.

9.2.2 Az anyanyelv hasznalata: pro és kontra

Ennél a kérdésnél Hollo, Kontrané, Timar (1996) javaslatait tartjuk utmutatonak. A
szerzOk azt ajanljak, hogy egyes tandrai szitudciokban mindenképp érdemes atgondolni, mit
nyerhetiink vagy veszithetlink azzal, hogy az anyanyelviinket hasznaljuk.

Az egyik ilyen szituacid lehet példdul a hazi feladat kijelolése. A szerzOk azt
tanacsoljak, hogy ,lehetéleg ne tegylink engedményt a magyar nyelv javéara” (Hollo,
Kontrané, Timar, 1996, 174. o.), hanem inkabb forditsunk egy perccel hosszabb id6t arra,
hogy elmagyarazzuk a tanuloknak, mi a hazi feladat (oldjuk meg példaul egy gyakorlat elsé
pontjat kdzosen az osztalyban stb. — Errél bévebben lasd a 8. fejezetet.).

Egy miésik szituacio a szokincsfejlesztés. Uj lexikai ismeretek atadasira, 0j szavak
tanitasara rengeteg modszer 1étezik, melyek koziil néhany megtalalhato a 4. fejezet ,,Célnyelvi
szokincstanitas” cimii részében. Mint ahogy az emlitett részben is sz6 volt rola, akkor tudunk
egy idegen nyelvil szot vagy kifejezést, ha a kiejtésén, nyelvtani alakjain, stilusértékén tl az
anyanyelvi megfelel6it is ismerjiik. Ugy tartjuk, ez elengedhetetlen kelléke a nyelvtanitasnak /
nyelvtanulasnak, foként kozéphaladd szinten a 10-11. (12.) osztalyban, ahol szinonimakat is
tanitunk. Nyilvan sokkal egyszerlibb és id6takarékosabb magyarul elmagyarazni a tanuloknak
a szinonimak kozotti kiillonbségeket, mint hosszii célnyelvi magyarazkodasba kezdeni,
aminek a végkimenetele kétséges: egyaltalan nem biztos, hogy tanitvanyaink elsére megértik
majd a kiilonbségeket.

A tandr az osztalyban varatlan eseményekkel (példaul Péter és Vilmos, akik egyébként
JO baratok, Osszevesztek) talalhatja szemben magat. Amig ezt a tanulok szdmara is varatlan
eseményt ki nem beszélték az anyanyelviikon, addig a gyerekek képtelenek lesznek teljes
odaadassal az 6ra témdjara figyelni. A legjobb, amit ilyenkor tehetiink az, hogy az 6rabol
»héhany percet felaldozunk, majd friss lendiilettel kezdiink munkahoz” (Hollo, Kontrané,
Timar, 1996, 174. 0.).

Holl6, Kontrané, Timar (1996) egy sor olyan szituaciot is felsorolnak, amikor az
anyanyelvhasznalat nem ajanlott, illetve kifejezetten karos lehet a gyerekek nyelvtanulasi
sikeressége szempontjabol.

1) Mindig a célnyelvet hasznaljuk, mar a legels6 Ordn is az als6 tagozatban, a tanulok
w e g g r , ;o - 13
koszontésére és elbucstzaskor is.

3 Egyik alkalommal, mikor elsé osztilyos hatéves gyerekekhez mentem angolorat tartani szeptember elsd
hetében — ez volt a legelsé angolora abban az osztalyban —, angolul kdszontem a gyerekeknek, mire 6k azt
valaszoltak, ,,Csak magyarul tessék veliink beszélni, mert mi még nem tudunk angolul!” Mire egy kisfiu
felpattant és igy szolt: ,,Ugye, most azt tetszett nekiink mondani, hogy ,,J6 reggelt, gyerekek!” Evike néni (a
gyerekek tanitondje) is mindig ezt mondja, mikor bejon!” Ezutdn néhany egyszerl utasitast tanitottam, mint
példaul ,,Stand up.” ,,Sit down.” ,,Come here.”, mikdozben mutattam a kezemmel, mit kérek a tanuloktol.
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2) Egyszerii tandrai utasitasokat (pl. Nyissatok ki a konyvet a 15. oldalon! ird fel a tablara a
mondatot! stb.) mindig a célnyelven adjunk! Lehetséges, hogy el6szor nem értik meg
tanitvanyaink a mondandoénkat. Ezt elkeriilendd, mindig szemléltessiik is azt, amit mondunk.
Biztos, hogy néhany tanorai mutogatds utan a tanulok egyszertien megértik ¢s megjegyzik az
utasitasokat ¢és nem lesz sziikségilik a szemléltetésre sem! Egyet azonban soha sem tegylink:
ne forditsuk le a szavainkat magyarra, még kozéphaladd szinten sem bonyolultabb
utasitassorozat adasakor! Inkabb itt is szemléltesstink!

3) Ne dicsérjiink magyarul! Sokkal nagyobb értéket képvisel a tanuld szemében a dicséret, ha
a célnyelven hangzott el. S6t azt tapasztaltam nyolcéveseknél, hogy onkénteleniil megismétlik
a tanar pozitiv dicsérd szavait (helyes kiejtéssel és hanglejtéssel!), mikor gyengébb képességii
tarsaik jol teljesitenek az idegennyelv-oran.

4) Fegyelmezésre vagy elégedetlenségiink kifejezésére szintén ne hasznaljuk az anyanyelvet,
mert a tanulok amugy is megértik a Iényeget a tanar hanghordozasabol is.

9.3 Hibajavitas

,Mit javitsak?” ,Mikor javitsak?” ,,Hogy javitsak?” — ezek a leggyakoribb kérdések,
amelyek mindennapi munkankban felmeriilnek.

Nem mulik el idegennyelv-6ra, hogy a tanar ne kommentalna tanitvanyai teljesitményét.
Ezt altaldban ,,visszacsatolds” formdjaban teszi: informdacidval szolgdl tanitvdnyai tanulési
teljesitményérol, olyan céllal, hogy ez a teljesitmény javulhasson (Ur, 1996).

A visszacsatolasnak két Osszetevdje van: értékelés és javitas. Mikor értékeliink,
egyszerien csak tudatjuk a tanuldval, hogyan teljesitett, mennyire jol vagy rosszul. Ezt
tessziik az Oran, mikor jegyet adunk a gyerekeknek. Javitdskor viszont részletesebb
informacioval szolgdlunk, magyarazattal, hogy mi okozott gondot a tanul6 teljesitményében.

9.3.1 Szobbeli teljesitmény javitasa

2001 ¢és 2003 kozott lehetdségem volt osztalytermi megfigyeléseket végezni hét
karpataljai magyar tannyelvii iskolaban (Huszti, 2003b, 2007). Azt tapasztaltam, hogy a
tanarok leggyakrabban a nyelvtani és a hangképzési (kiejtési) hibakat javitottak. A hiba alatt
olyan nyelvtani kozlést értek, mely eltér az angol nyelv (iskoldinkban a brit valtozat az
elfogadott) kovetelményeitdl. Nagyon gyakran 0igy érezziik, hogy nem hangozhat el hibas
beszéd a gyerekek szajabol, ha felfedeztiink egy hibat, azt azonnal ki kell javitanunk (tobb
kolléga emlitette, hogy szinte belsé kényszert érez erre). Ezen a ponton viszont meg kell
érteniink egy fontos dolgot: a hibazas a tanulds természetes velejardja! A hibdk jelenléte
mutatja, hogy a tanulds folyamatban van.

A szakirodalom azt javasolja, hogy a tanuldk szobeli teljesitményekor csak azokat a
hibdkat javitsuk, melyek meggatolnak minket az tlizenet megértésében. Persze mindig
figyelembe kell venniink a szdbeli teljesitmény céljat is: ha ennek a folytonos beszéd, a
folytonossag a célja, akkor elég csak a megértést gatld vagy zavard hibdkat javitani. Ha
viszont a nyelvhelyesség a célja, akkor legféképp a nyelvtani hibakat kell javitanunk.

A hibat el6szor jelezniink kell a tanulonak, aki ejtette azt. Erre szamtalan mod 1étezik,
példaul kopogunk az asztalon, esetleg Osszevonjuk a szemoldokeinket, igy jelezvén, hogy

Természetesen tokéletesen megértették a gesztusok és mimika jelentését és el tudtdk végezni a kivant
cselekvéseket. Ekkor egy kislany hangosan ugy konstatalta a tényt, hogy ,,Mindent értiink és mar tudunk
angolul!” Nagyon elégedetten mosolygott a csoport minden tagja!
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nem felel meg az, amit hallottunk. Ennek egy tanar és tanulok altal k6zosen megbeszéElt
egyezményes jelnek kell lenni, amibdl a tanulok régton tudjak, hogy beszédiik soran
valamilyen hibat ejtettek.

Sokféleképpen reagalhatunk a szobeli hibakra. Példaul donthetiink ugy, hogy figyelmen
kiviil hagyjuk az elhangzott hibat, mert megitélésiink szerint nem jelentds hibarol van szo,
nem olyanrdl, ami esetleg a tanul6 egész mondandojanak értelmére is kihathat. Ha ugy véljiik,
az elhangzott hiba komolyabb megértési gondokat okozhat, két Ilehetdség koziil
valaszthatunk: azonnal vagy késleltetve javitunk. Az azonnali javitaskor a tanar megallitja a
tanulot, kijavitja az elhangzott hibat, majd megkéri a tanuldt, hogy a javitott valtozatot
ismételje meg, és aztan folytassa a mondandojat. Hangsulyozzuk, hogy ezt a mddszert akkor
célszerii alkalmazni, mikor a feladat célja a nyelvhelyesség. Ha a folytonos beszéd
gyakorldsédra iranyul a feladat, akkor inkdbb a késleltetett javitast alkalmazzuk. A Iényege
abban all, hogy nem szakitjuk félbe azonnal a tanulot, ahogy hibazott, hanem a
legfontosabbakat feljegyezziik, és miutdn a tanuld befejezte mondanivalojat, felsoroljuk az
altala ejtett hibakat, illetve megmagyardzzuk, miért tekintettiik az elhangzottakat hibasnak.
Azt is megtehetjiik, hogy a tanul6tol kérjiik a magyarazatot (Campbell, 1995).

Az azonnali és késleltetett hibajavitdsi mdodszernek megvannak a maguk eldnyei és
hatranyai. Mint mar emlitettiik, nyelvhelyesség gyakorlasara iranyuld feladatoknal
mindenképp eldnydsebb az azonnali javitdsi moddszer, mert ilyenkor az a célunk, hogy
tanuldink nyelvtanilag helyesen beszéljenek. A hiba elhangzéasa utan rogton félbeszakitjuk
tanitvanyunkat, ezaltal tudatositjuk benne az elhangzottak hibas voltat és a helyes alakot is,
hiszen az is elhangzik. Folytonos beszéd gyakorlasanal viszont a késleltetett javitasi modszer
az elénydsebb, mert ilyenkor nem szakitjuk félbe a tanulodt, ezéltal elkeriiljiik azt, hogy a
tanulo elfelejtse mondandoéjat csak azért, mert arra figyel, ne ejtsen nyelvtani hibat.

9.3.2 Irasbeli feladatok értékelése és javitasa

Karpataljan megszokott, hogy a tanulok iskolai flizetbe irt irasbeli feladatait a tanar
»HKijavitja”: egyszerlien 4thizza a hibat, és felé irja a helyes valtozatot; a hibakat
0sszeszamolja €s kiallitja a megfeleld osztalyzatot a fiizetvezetésért.

Azonban ezekbdl a javitasokbdl a tanulok nem sokat tanulnak, mert mikor visszakapjak
a tanar altal kijavitott flizetet, egyszerlien csak megallapitjdk a tényt, hogy hany hibara
hanyast kaptak flizetvezetésért. A mennyiségi mutatora figyelnek, nem pedig a hibak
milyenségére. A tanar Uigy 6sztondzheti tanitvanyait, hogy sajat hibaikbdl tanuljanak, hogy a
hibakat nem javitja ki (vagyis nem irja a hibas sz6 felé a helyeset), hanem csak jelzi Oket.
Egyezményes jelek segitségével a tanar felhivja a tanulok figyelmét a hibakra, majd azt kéri, a
tanulok sajat maguk javitsak ki a hibakat, irjak le Gjra az irasbeli feladatot és nytjtsék be Gjra
a tanarnak ellendrzésre. A tanarnak ez dupla munkat jelent, azonban ha igy elérhetjiik
tanitvdnyainknal, hogy megtanuljanak tanulni a sajat hibaikbodl, akkor mindenképp megéri a
faradsagot.

4. sz. tablazat
Angol irasbeli feladatok javitasanal alkalmazhat6 leggyakoribb szimbolumok

Szimbolu Jelentés Példa
m
sp. spelling — Sp.
helyesirasi hiba | go to scool.
v. t. Verb tense — helytelen V. t.
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igeid6-hasznalat She has seen him 10 years ago.
agr agreement — alany ¢és Agr
allitmany egyeztetése She like apples.
X extra word — They arejgcoming now.
felesleges sz6
® missing  word  — Heis O pupil
hianyzo szo6
W. W. wrong word - W. W.
helytelen sz6hasznalat You always get down at six in the morning.
p. punctuation - p.
kdzpontozasi hiba Do you like pizza.
cap. capitalization - cap.
nagybetiis hasznalat She likes to study german.

A fenti tablazatban 1év6 jelek az angol nyelven alapulnak, de kis atalakitassal konnyen
hasznalhatok maés idegennyelv szakos tanarok altal is. Nyilvdnvalo, hogy elészor
tanitvanyaink furcsanak talaljak majd ezeket a jeleket, azonban bizonyos id0 elteltével mar
nem lesz szdmukra ujdonsag, megjegyzik a jelek jelentését, és amikor példaul ezt latjak:
cildren®, akkor rogton tudni fogjak, hogy a szot helyteleniil irtak le. Valdsziniileg majd
sokkal jobban figyelnek, hogy ne ejtsenek hasonld hibat. Azért tudjdk majd konnyebben
megtanulni ilyen mdédon a szavakat és helyesirasukat, mert tudjak valamilyen szituacidéhoz,
tanuladsi emlékhez kotni o6ket (Medgyes, 1997). Ur (2008) szerint a hibakbdl tanulas
fokozatos. Szerinte legalabb 8-10 alkalommal kell kijavitanunk egy tanulonal egy és ugyanazt
a hibat, hogy megjegyezze ¢és ne ejtsen hasonlot tobbé (szobeli teljesitményre vonatkozik). A
fejezet legelsé kérdésére is téle szeretnénk idézni a valaszt: ,,A javitassal kapcsolatban sok
érvet és ellenérvet sorakoztat fel a szakirodalom. Mindezeket tudva mégis azt mondom,
mindent ki kell javitanunk, mert tanarok vagyunk -elsésorban, és nem alkalmazott
nyelvészek!”

69




10. Autentikus anyagok a nyelvoran
10.1 Irodalmi miivek alkalmazasa az idegennyelv-6ran

A fejezet cimének megfogalmazasa nem teljesen fedi az iskolainkra jellemzd valosagot,
ugyanis célnyelvi irodalmat, mint egészet nem tanitanak a tandraink, hiszen az iskoldban
nincs kiilon angol-, német- vagy franciairodalom-ora, ecllentétben az ukran- vagy
magyarirodalom-o6rakkal. Ezért inkabb csak célnyelvi irodalmi miivek alkalmazasarol
beszélhetiink iskoldink idegennyelv-6raival kapcsolatban.

Felmeriil a kérdés, miért hasznaljunk irodalmi miiveket az idegennyelv-6ran. Tisztdban
kell lenniink azzal, hogy a nyelvpedagdgidban az irodalom a tanuldk altaldnos idegen nyelvi
kompetencidja fejlesztésének a forrasa (Kontra, 2006). Tobb oka is van annak, miért
hasznaljunk célnyelvi irodalmi miiveket. A megfeleléen kivalasztott miivek gazdag
informécioval rendelkezhetnek a tanulok szamara, példdul a célnyelvi kultararol; igy
tanuldink elsé kézbdl juthatnak hozza olyan tudashoz, amely lehetdvé teszi szamukra, hogy
jobban megértsék a célnyelvi kultirat, parhuzamot vonva az idegen ¢€s sajat kultarajuk kozott,
ezaltal sajatjukat is mélyebben megismerhetik.

Masodszor, azért érdemes irodalmi miveket alkalmaznunk, mert ezek megfeleld
forrasai lehetnek a gyerekek nyelvi fejléddésének. Meg kell azonban jegyezniink, hogy nem
ugy kell tekinteniink az irodalmi miivekre, mint 0j szokincselemek tanulési forrdsara, hanem a
végsd célt kell figyelembe venniink: segitsiink tanuldinknak ,,megtalalni a sajat utjukat a
szOveghez a sajat maguk érdekében” (Kontra, 2006, 89. o.).

Végiil azért érdemes célnyelvi irodalmi miiveket alkalmaznunk az idegennyelv-o6rakon,
mert igy hozzajarulhatunk tanuldink személyiség-fejlodéséhez (Carter, Long, 1991). Ez alatt
azt értjiikk, hogy az irodalom a tanulok életének részévé valik mar iskolds korukban, és az
olvasast, ill. annak élvezetét életilk végéig folytatni fogjak, mert az irodalom ily mddon
1ételemiikké valik.

Kontra Edit (2006) azt vallja, hogy az irodalomnak nem az a szerepe a nyelvoktatasban,
hogy miifajokrol, irodalmi stilusokrol, szerzOkrol stb. tanitson, mert ez oda vezethetne, hogy a
tanulok elvesztik a nyelvtanulds irant érzett motivacidjukat, demotivaltakkd valndnak. Ennek
ellenére alljon itt néhany irodalomtanitdsi modszer vagy megkozelités rovid osszefoglaldja,
hogy a tanar azt adaptalhassa sajat munkdjadban, amely az 6 tanuldinak az igényeihez a
legkozelebb all.

10.1.1 Irodalomtanitasi médszerek, megkozelitések

Mint mar volt rdla sz6 fentebb, Ukrajna iskolaiban nem szerepel kiilon tantargyként a
célnyelvi irodalom. Az ukran tannyelvll iskoldkban tigynevezett kiilfoldi irodalom tantargyat
oktatnak (ukranul: 3apyOikHa miTeparypa), a magyar tannyelvii iskoldk némelyikében is
tanitjak, vilagirodalom név alatt, viszont az utdbbi par évben ezt a tantargyat a legtobb
magyar iskoldban megsziintették, és a magyartanarok tanitjadk a kiilonb6z6 vilagirodalmi
korszakokat, szerzoket, miiveket a magyar irodalom tantargy keretein beliil.

Tanaraink szakirodalommal nincsenek kell6képpen ellatva. Az egyik legujabb ¢és
legatfogobb szakkonyv Steinbuk (2005) kotete, mely a kiilfoldi irodalom tanitdsanak
modszertanardl szol. Az aldbbiakban Hodgins és Silverman (1989) irodalomtanitasi
megkozelitéseit ismertetjiik. A szerzéparos ot kiillonb6zé moddszert jellemez, melyek
segitségével a tanar kdzelebb viheti tanuldihoz az irodalmat.

1. A torténeti — életrajzi megkdzelités: ennek a modszernek az elkotelezettjei azt valljak,
hogy az irodalmi miivek nem Ilégiires térben sziilettek. Minden mii szerzdjének sajat
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vilagnézete van ¢és szocialis, kulturalis, torténelmi €s pszichologiai tényezok is befolyasoljak
alkotas kozben. A torténeti — életrajzi irodalomtanitdsi modszer Ggy tekint az irodalomra, mint
a szerzO ¢€s szerepldinek élete visszatlikrozddésére. A modszer jellemzodi: idérendi sorrend
(egy szerzd, orszag, irodalmi periddus kezdeti szakaszaitdl a legutolsdig); hattérinformacio-
nyujtas a szerzorol és korarol.

2. A miufaji vagy szerkezeti megkozelités: ennek a modszernek a kozéppontjaban a
mifaj all. A tanar egy irodalmi miifaj (pl. novella, regény, drama, 6da stb.) segitségével
mutatja be a miiveket, egy miifajon beliil tobbet is, pl. O’Henry-novelldk és Oscar Wilde-
novelldk 6sszehasonlitasan keresztiil vezeti ra a tandr a tanuldkat a novella mint miifaj formai
¢s tartalmi jellemzoire.

3. A tematikus megkdzelités: Hodgins €s Silverman (1989) tgy tartjak, hogy a téma
nem mas, mint az az altalanos gondolat vagy benyomas, amit a szerz6 az irodalmi miiben ki
szeretne fejezni. Ennek a modszernek a segitségével a tanar ugy tanit, hogy tobb miivet
csoportosit a kozos témajuk alapjan. Ezek a miivek kiilonboz6 mufajuak is lehetnek. A tanitas
soran a tanar és a gyerekek egyiitt ,.fedezik fel” azokat a modokat, melyeken keresztiil az
irodalmi miivek egy-egy témaval, kozponti gondolattal foglalkoznak, példaul a baratsag
megjelenésének formai Dickens regényeiben, Shaw dramaiban és Shelley kolteményeiben.

4. LAz olvasd ¢és valasza” megkozelités: ez szubjektiv moddszer, amelynek a
kozéppontjaban az a tézis all, hogy egy irodalmi mi jelentését mindig az hatdrozza meg, aki a
miivet olvassa. Ez a modszer teljes ellentéte a torténeti — ¢€letrajzi modszernek, hiszen az
objektiv tényeken alapszik, nem pedig szubjektiv megitéléseken. Rosenblatt (1978) szerint az
irodalmi mii az olvas6 €s az olvasott szoveg interakci6jabol nyer értelmet, hiszen az olvasé a
sajat élettapasztalatain keresztiil értelmezi a szoveg papirra vetett Szavait.

»Az olvasd ¢és valasza” megkozelités tagadja, hogy egy irodalmi miinek van egy
abszolut, objektiv jelentése, mely minden olvas6é szamara minden id6ben ugyanazt jelentené.
A tanér feladata itt abban rejlik, hogy el0szor a miikritikusok segitségével meghatarozza egy
tanitott mii jelentését, €s ezt tarja a tanuldk elé, majd arra Osztokélje Oket, hogy sajat
értelmezésiiket vetitsék a tarsaik felé.

A tanitds menete ebben a megkozelitésben (Hodgins €s Silverman, 1989):

1. A tanar megkéri a tanulokat, hogy olvassanak el egy adott irodalmi miivet, majd batoritja
Oket, hogy irjak le sajat reakcioikat, érzelmeiket, gondolataikat a miivel kapcsolatban.

2. A tanuldk kis csoportokban vitatjadk meg vélaszaikat, gondolataikat és 0ssze is hasonlitjak
azokat tarsaikéval.

3. A tandr arra serkenti a tanuldkat, hogy a megbeszélések alapjan probaljanak kozos
megegyezésre jutni az olvasott irodalmi mii jelentését illetden.

A megkozelités kritikusai azokat az érveket hozzak fel ellene, hogy ez az
irodalomtanitasi modszer figyelmen kiviil hagyja szinte az 0sszes hagyomanyos értelmezési
eszkozt (példaul nem szolgaltat hattér-informaciot a szerzordl), mikozben azt a gondolatot
erésiti, hogy egy irodalmi mii barmiféle értelmezése, legyen az akar teljesen bizarr,
elfogadhat6, mert az olvasé sajat meglatasabol fakad.

A modszer kovetdi viszont a kritikusokkal ellentétben pont abban latjak az elényét,
hogy az ilyen megkozelités segit felébreszteni a tanulokban azt az élvezetet, amit irodalmi
miivek olvasasa kozben érziink. Igy a tanitis nem egyszeriien ,,széraz, unalmas, érdektelen”
tanorai megbeszElés lesz, hanem a tanulok egyéni reakcidinak megvitatasa. A tandr a
kovetkezd kérdéseket teheti fel a tanuldknak, hogy azok o©ndalld véleményei
kirajzolodhassanak (Hodgins és Silverman, 1989):

* Miért ugy érzel az irodalmi mii irant, ahogyan érzel?
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* Van-e bizonyiték a miiben, amely alataimasztja a te értékelésedet?
» Mit gondolsz osztalytarsaid értelmezéseirdl, melyek merdben eltérnek a te latdsmododtol?
* Hogyan magyardzod az osztalyon beliili véleményhasonldsagokat ¢és kiilonbségeket?

5. ,,A kozeli olvasasi” megkozelités: ez a modszer egy irodalmi mu részletes, figyelmes
olvasasat koveteli meg. Ez azt jelenti, hogy az olvasd aktivan prébal kovetkeztetéseket
levonni a szereplokrdl és az eseményekrdl a mii egyértelmii jelentésén tal. Olvasas kozben a
tanulok fel kell, hogy tegyék maguknak a kérdéseket: mi az, amit a szerz0 csindl a miiben,
hogyan ¢éri el a céljat, és miért.

Véleménylink szerint a fenti 6t modszer egyike sem megfeleld dnmagéaban arra, hogy
megszerettessiik a gyermekeinkkel az idegen nyelvi olvasast, irodalmat. Azt tanacsolhatjuk,
hogy a tanarok eklektikusan alljanak hozzé a kérdéshez, és mindig véltoztassak vagy 6tvozzek
a modszereket az olvasand6é irodalmi miveknek ¢és a tanulok sziikségleteinek ¢és
képességeinek megfelelden.

10.1.2 Mire figyeljiink az 6ran hasznalando6 autentikus szovegek kivalasztasanal
* A kivalasztott szoveg mindig feleljen meg a tanulok érdeklddési korének.

* Figyeljiink arra, hogy a valasztott szoveg nyelvezete feleljen meg tanuloink nyelvi
szintjének, vagyis ne legyen se tul konnyti, se til nehéz, mert mindkét esetben elveszithetik
érdeklodésiiket iranta.

* J6, ha a valasztott szovegek kiillonbozé miufajuak és stilusuak, igy is erdsitve
tanitvanyainkban a nyelvi valtozatossag iranti igényt.

* Haszndlhatunk ,.egyszeriisitett olvasdkonyveket” is, bar ezeket eldszor alaposan
vizsgdljuk meg. Az eldvigydzatossagra azért van sziikségiink, mert a legtobb ilyen
olvasokonyv azt tartja szem el6tt, hogy adott szolimiten beliil tudja sszefoglalni egy mil
tartalmat. Ennek az a hatrdnya, hogy nem sikeriil megdrizni az eredeti mi esztétikai
mindségét.

10.1.3 Osztalytermi eljarasok

* Miel6tt elkezdenénk egy irodalmi miivel foglalkozni, ,,el6-olvasast” kell tartanunk.
Erre a fazisra azért van sziikség, hogy kell6képpen felkeltsiik a tanulok érdekldédését a mii
irant és motivaljuk 6ket a mii elolvasasara. Nagyban segithet itt olyan feladat, hogy a tanulok
a mil cime alapjan probaljak kitaldlni, mirdl szol a mi. (Példa: a vélasztott mii Mark Twain:
Tom Sawyer kalandjai. A cim alapjan kérjiik meg a tanuldkat, mondjak el, szerintilk mir6l
sz0l a regény. A tanulok lehetséges valaszai (melyeket értelem szerint elfogadunk): uszas,
biciklizés, nyaralés, baratsag stb.)

* A tandr allandoan kérdezzen a tanuldi megértés eldsegitése €s ellendrzése érdekében.
Tehetiink fel ,,zart” vagy ,,nyilt” kérdéseket. Az elsd tipustiakra mindig egy helyes vélasz
l1étezik, példaul: Milyen napon festette Tom Sawyer a nénikéje keritését? Erre a tanulok a
szovegbdl kikereshetik a helyes valaszt. A zart kérdések mindig a szoveg tényszerii tartalmara
vonatkoznak.

A ,nyilt” kérdésekre nem léteznek helytelen vagy helyes valaszok. Ezeknek a
kérdéseknek az a szerepiik, hogy segitsék az olvasét a miivel kapcsolatos kovetkeztetések
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levondsaban, a szOveg értelmezésében. Mivel nincs jo vagy rossz valasz, a tanuloi
véleményeket meg kell hallgatnunk ¢és el kell fogadnunk.

* A megértés konnyebbé tétele céljabol alkalmazhatunk tablazatkitoltds feladatokat,
példaul:

Szereplék neve |Eletkora |Kiilsd jellemzdi | Jellemvonasai | Kedvenc hobbija / targya /stb.

* A kozépiskolai osztalyokban, ahol a tanulok mar magasabb nyelvi szintet értek el,
adhatunk véleménykifejté feladatokat. A tanar kiillonboz6 allitdsokat valogat ki a miibdl,
megadja a tanuloknak, majd megkéri oOket, fejezzék ki egyetértésiiket vagy egyet nem
értésiiket az idézettel kapcsolatban. Ezt a feladatot ,,piramis”-formdban is kivaléan el lehet
végezni: eldszor a tanulok parban fejtik ki véleményiiket, majd kis csoportban (pl. 2-3 par
egylitt), végiil a teljes osztaly figyelmével ugy, hogy egy-egy kis csoport résztvevoi szovivot
valasztanak maguk koziil, akik aztan ismertetik a csoport tagjainak alldspontjat.

* Nyelvkészségfejlesztést is végezhetiink irodalmi miivek alapjan. Példaul adhatunk
kreativ iraskészség-fejlesztd feladatot tanuldinknak. Kérjiikk meg Oket, képzeljék el, hogy az
olvasott miinek nincs vége az utols6 oldalon. Probaljak roviden vazolni a folytatast. Arra is
kérhetjiik a tanuldkat, hogy prébaljanak mas végkifejletet elképzelni és azt irjak le.

* Beszédkészséget és beszédértést egyarant fejleszthetiink a kovetkezo feladattal: kérjiik
meg tanuldinkat, valasszanak ki egyet a mill szerepléi koziil, majd parmunkiban szdéban
meséljék el, milyen is a kivalasztott karakter. A leirds alapjan a parjanak kell kitalalnia, kir6l
van sz0.

A fenti rovid izelitd azt tdmasztja ald, hogy a célnyelvi irodalomnak helye van a
nyelvoran, mert olyan sok eldnnyel jar, hogy nem ésszerti kihagyni az oktatasi folyamatbol,
foként ha arrol van sz6, hogy ezéltal az olvasas szeretetére neveljiik tanitvanyainkat abban a
kornyezetben, ahol a gyerekek leginkdbb csak a tévébdl ismerik az irodalmi miveket elére
talalt formaban, anélkiil, hogy lehetdségiik lenne eldszor belekdstolni egy-egy mil valddi,
természetes ,,izébe”.

Jegyezziik meg, hogy a ,,legjobb” kérdés a Miért? Ez mindig gondolkodasra és logikus
érvelésre serkenti tanuldinkat, ami altal latasmodjuk is szélesedik.

10.2 Dalok tanitdsa a nyelvoran

A dalok értéke a nyelvoktatasban hatalmas. Természetes, hogy ilyenkor mindenki arra
gondol, hogy lazitast jelentenek a nehezebb gyakorlatok elvégzése utan, vagy valtozatossagot
hoznak az unalmassa valo, monoton tantermi tevékenységekbe. Tobbrdl van sz, hiszen a jol
megvalasztott dalokon keresztiil kivaldan tanithatunk célnyelvi szokincset, nyelvtant™,
kiejtést, vagy fejleszthetiink nyelvi készségeket (Griffee, 1992). A dalok kulturalis ,,inputtal”
is birnak: tanithatunk a kiilonb6z6 itinnepekrdl (pl. kardcsony, sziiletésnap), vagy hires
varosokrol, épiiletekrdl (pl. London Bridge is falling down).

! Ha nyelvtani szerkezetet akarunk egy dal segitségével tanuloinkkal ismertetni, dvatosnak kell lenniink, mert
nem minden dal kdveti a standard angol nyelv nyelvtani formait, pl. tartalmazhat wanna, gonna, ain’t szavakat is.
Persze, ha a tarsalgdsi angol jellemzdire szeretnénk felhivni tanuldink figyelmét, akkor az ilyen dalok
tokéletesen megfelelnek a célnak.
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A dalok az idegennyelv-oktatds barmely szintjén felhasznalhatok a kezdokt6l a
haladokig, az o6vodasoktol a felndttekig. Azonban egyértelmli, hogy a kiilonb6zo
korosztalyokkal mas-mas tipusu dalokat alkalmazunk. Nyilvan sokan emléksziink még az
1980-as években tanitott dalokra. Ezek egyt6l-egyig ismert szovjet hazafias vagy katonadalok
voltak, ugyanis ezeket az orosz dalokat mind leforditottak idegen nyelvre is. Csak néha
sikeriilt egykori tanarainknak egy-egy amerikai vilagslager'® szdvegét a Magyar Radié adésait
hallgatva leirni, majd tanitvanyaiknak ,,titokban” megtanitani.

Ma mar, nagy OrOmiinkre, a helyzet megvaltozott: csak a tanar kreativitasatol és
akaratatol fligg, milyen és hany dalt milyen gyakran alkalmaz. Az internetrdl Oridsi
mennyiségli dalt tolthetiink le, tobbnyire ingyen. Ezekhez mindig van oravézlat is, mely
részletesen leirja, mit hogyan csinaljunk az 6ran. A feladatlapok is hasznosak, mert tobbek
kozott megkonnyitik a tanar munkajat, akar felére csokkentve a felkésziilési idot.

10.2.1 Megfontolando tényezdk a dalok kivalasztasanal

* A tanuldk életkora — figyelembe kell venniink tanuldink életkori sajatossagait,
érdeklddési koriiket, azt, hogy milyen zenét részesitenek elényben. A dalok tartalmat is
mindig vizsgaljuk meg, nehogy oOvodasoknak sz6ld6 gyermekdalokat tanitsunk végzos
kozépiskolasoknak.

* A napszak / hanyadik az idegennyelv-6ra a gyerekek napi orarendjében — ezt a
tényezOt azért fontos szdmba venniink, mert erdsen befolyasolhatja a tanulok hangulatat a
valasztott dal vagy zene. Példaul ha az idegennyelv-o6ra elsé egy borts késé Oszi reggelen,
mikor a tanuldink amugy is almos hangulatban vannak, mindenképp valamilyen vidam,
¢lénkitd dalokat alkalmazzunk.

* A tanulok nyelvi szintje — probaljunk meg egyenstlyt feléllitani a tul konnyi és a tal
nehéz zeneszamok kozott. Célszerli olyan dalokat bevinni az orara, melyben van néhany
tanuloink szamara ismeretlen sz6. Ezek csak még inkabb felkeltik érdeklédésiiket. Viszont ha
tul sok az ismeretlen szo, a tanulok érdektelenné valhatnak és hanyagolni fogjak a feladatot.

* A tanulok és a tanar zenei érdeklddése — mivel mas korosztalyhoz tartozunk,
természetes, hogy tanitvanyaink zenei érdeklédése nem egyezik a miénkkel. A mi feladatunk
az, hogy megtudjuk, tanuldink milyen fajta zenét kedvelnek. Meg kell taldlnunk a
kompromisszumos megoldast, azt a zenefajtit, amit mi is, tanitvanyaink is szivesen
hallgatnak. Ha tanuloink szeretik a rockzenét, mi viszont egyaltalan nem, akkor csak
kevésszer alkalmazzuk a nyelvoran. Probaljuk inkabb a maradando értékek felé iranyitani
tanitvanyainkat. P1. Vivaldi ,,Négy évszak” cimli milive hallgatasakor adhatunk olyan feladatot
a tanuldknak, hogy irjak le angolul, szerintiik mit érzett a zeneszerzé miive megalkotdsa
kozben, vagy irjak le, mit éreznek 6k a klasszikus remekmi hallgatisa kozben.

* A dal / zenemii alkalmazasanak célja — ha az a célunk, hogy egy nehezebb feladat
kozben pihentetd zenét biztositsunk, akkor természetesen valamilyen lagy hangzésu
hangszeres zenét valasztunk, szveg nélkiil ™.

Ha beszédértési feladatot szeretnénk végeztetni, akkor persze szoveges dalokat
alkalmazunk. Kivalo gyljtemény ebbdl a célboél Wilson (1993) kotete, melyben 30

% Ilyen volt példaul az 1985-6s év vilagslagere Michael Jackson és sok més neves amerikai el6add
tolmacsolasaban, a ,,We are the world” cimii dal, az afrikai ¢hezd gyerekek megsegitését szolgald nagyszabast
segélykoncert vezérdala.

18 Ezzel azonban vigyazzunk, mert vannak, akiket ez a fajta zenei alafestés inkabb zavar, mint segit a feladat
megoldasaban. Az ilyen embereknél legtobbszor a csend a leghatasosabb.

74



nyelvoktatasi céllal irt dal talalhatd. Mind beszédértés céljabol irodott kezdo6tdl a kozéphalado
nyelvi szintig. A gytijteményben minden dalhoz van médszertani utmutaté és fénymasolhato
munkalap.

Ha a tanar elég kreativ és ,,véllalkoz6 szellemii”, sajat maga is irhat dalokat. Ha ilyen
feladatra mégsem vallalkozik, megkérheti a tanulokat, 6k irjanak dalokat vagy szerezzenek
zenét. Még mulatsagosabb és €lvezetesebb a feladat, ha par- vagy csoportmunkaként adjuk
tanuldinknak.

10.2.2 Daltanitési folyamat

1. El0szor a dal cimét adjuk meg! Roviden magyarazzuk meg, mire utal a cim és mirdl
sz6l a dal! Hivjuk fel tanuldink figyelmét az ismétlédo kulcsszavakra és kifejezésekre!

2. Jatsszuk le a dalt! Kérjiik meg a gyerekeket, még ne kovessék a dalszdveg irott
valtozatat, csak a hallasra vagy beszédértésre 0sszpontositsanak.

3. Az els6 ,bevezetd” meghallgatds utdn bizonyosodjunk meg rdla, hogy a gyerekek
értik az ismeretlen szavak és kifejezések jelentését is. Az is segithet ilyenkor, hogy atfutjuk a
dalban talalhat6 nyelvtani szerkezeteket.

4. Enekeltessiik a tanuldkat sorrol sorra a magnd utan vagy minket imitalva! Ha az
egyes sorok tul hosszuak, alkalmazzuk a ,,visszafelé épitkezds” modszert: mindig a sor végét
ismételtessiik a tanuldkkal, egyre tobb sz6t mondva ki a legutolso eldtt (Malkoc, 1994),
példaul: a tanitando sor see me writing with my pen. Az ismétlés sorrendje: pen, my pen, with
my pen, writing with my pen, me writing with my pen, see me writing with my pen.

5. Enekeljiik a dalt a sajat tempojaban az elejérél. Ha sziikség van r4, tjra lassitsunk le
az osztalytermi gyakorlas tempojara egészen addig, mig a tanulok mar magabiztosan olvassak
/ mondjak / éneklik a dalszoveget. Ekkor Gjra gyorsithatunk az eredeti tempora.

10.2.3 Szemléltetés daltanitas kdozben

Tapasztalatbol tudjuk, hogy a szemléltetés mennyire fontos, daltanitas kozben is, féként
a kisgyermekeknél. A jobb, gyorsabb és konnyebb megértés érdekében haszndlhatunk
pantomimot is, mikor ,.,elmutogatjuk™ a dal tartalmat. A gyerekek gyorsabban és biztosabban
sajatitjak el a dalokat, ha valamilyen mozgaskombinaciot, pantomimsort is tarsitanak a
tartalomhoz. Példaul:

Row, row, row your boat (tegyiink ugy, mintha eveznénk)
Gently down the stream (keziinkkel mutassuk, ahogy a patakon eveziink
lefelé)

Merrily, merrily, merrily, merrily (széles mosollyal jelezziik)
Life is but a dream.

1, amit a magyar

Ugyanigy tehetiink a ,,Twinkle, twinkle little star” cimii dalocskava
»Hull a pelyhes fehér h6” dallaméra énekliink.
Twinkle, twinkle little star (10 ujjunkat 6kolbe zarva, majd szétnyitva mutassuk,
hogy ragyog a kis csillag)

How | wonder what you are.  (tagra nyilt szemekkel mutassunk csodalkozast)

' Ennek a pantomimsornak a leirasa megtalalhato Reilly és Ward (1997) kényvében.
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Up above the world so high  (félkort huzva mutatéujjunkkal fejiink felett mutassuk,

milyen magasan van a csillag)

Like a diamand in the sky. (Két nagy és két mutatoujjunkkal formaljunk rombusz

alakot, igy jeldlve a gyémantot)

Twinkle, twinkle little star. (10 ujjunkat 6kolbe zarva, majd szétnyitva mutassuk,

hogy ragyog a kis csillag)
How | wonder what you are.  (tagra nyilt szemekkel mutassunk csodalkozast)
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Twin-kle, twin-kle, lit - tle star, how 1 won-der what you are!

A dal szovege németiil:

Morgen kommt der Weihnachtsmann,
Kommt mit seinen Gaben

Trommel, Pfeife und Gewehr,

Fahn und Sibel und noch mehr,

Ja ein ganzes Kriegesheer,

Mocht’ ich gerne haben.

Bring' uns, lieber Weihnachtsmann,
Bring' auch morgen, bringe
Musketier und Grenadier,
Zottelbar und Panthertier,

RoB und Esel, Schaf und Stier,
Lauter schone Dinge.

A dal szovege franciaul:

Ah! Vous dirai-je, Maman,

Ce qui cause mon tourment ?
Depuis que j'ai vu Silvandre,
Me regarder d'un air tendre ;
Mon cceur dit a chaque instant :
«Peut-on vivre sans amant?»

Meg kell jegyezniink, hogy é€lvezetes kreativ szokincsgyakorlo iranyitott irasbeli feladat
lehet, ha megkerjik tanitvanyainkat, a dal versszakai alapjan irjanak ujabbakat, majd azokat is
énekeljék az eredetiekkel egyiitt. Altalaban biiszkeséggel tolti el a gyerekeket a tudat, hogy 6k

maguk is koltottek versszakot és azt az osztaly egylitt énekli.
Ugyancsak kozkedvelt kisgyermekek korében a Bingo kutyardl szo616 dal.
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There was a farmer, had a dog
And Bingo was his name.

B-1-N-G-O.
B-1-N-G-O.
B-1-N-G-O.

And Bingo was his name.

Mikor ezt a dalt tanitjuk, irjuk fel a betliket a tablara, majd minden éneklés utan a
végérol toroljink le egy betiit. A kovetkezd ,,fordulondl” a betlit ne énekeljiik, hanem
tapsoljunk egyet helyette a dal ritmusanak megfeleléen. Az utolso eldtti énekléskor vagy
versszakndl mar csak egy B betii 4ll a tablan, majd azt is toroljik le és a 3., 4. és 5. sort csak
tapsoljuk el.

Altaldban nincs sziikség arra, hogy elmagyarazzuk a gyerekeknek a dal ,,menetét”. Két-
harom éneklés utan maguktol rajonnek. Anndl nagyobb megelégedés nem is nagyon lehet a
tanar szamara, mikor latja, hogy a gyerekek eldszor csak figyelik az éneklést, majd mikor ugy
érzik, nekik is menni fog, mert megértették, mit és hogyan kell csindlni, sajat maguk is
bekapcsolodnak.

Egyébként a fenti dalt gy tehetjik még vonzobba a gyerekek szamara, ha
megengedjiik, hogy 6k irjak fel a tablara és toroljék le a betliket. Garantalt a siker mar a 2.
osztalyban is, biztosan mindenki megtanulja a B, I, N, G, O betlik irdsat, olvasasat és
megnevezését €s késobb sem tévesztik majd dssze mas betiikkel.

A dalok tanitasaval és felhasznalasaval kapcsolatban sok moédszertani munka sziiletett
mar, melyek hasznos feladatok hosszu sorat adjak meg. Jelen kotetlink terjedelme nem ad ra
modot, hogy itt is adjunk kozre gyakorlatokat, ezért csak néhany olyan munkat szeretnénk
felsorolni, ahol tanaraink bdségesen taldlnak Otleteket dalok feldolgozasara és hatékony
alkalmazasara: Griffee (1992), B. Szabd, K. Endrédi, (1992), Wilson (1993), Kurtoglu-Eken
(1996), Orosz, Hires (2004) stb.
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11. A nyelvtanar

Esett mar sz6 arrdl, hogy az anyanyelvi, illetve nem anyanyelvi tanarok milyen
elényokkel és hatranyokkal rendelkeznek. Ebben a fejezetben a nyelvtanar altal jatszott tanari
szerepeirdl szeretnénk bovebben értekezni.

A kilencvenes években a kordbban alkalmazott mdodszereket iskoldinkban is felvaltotta a
kommunikativ nyelvoktatas. Egyre tobb tanar jut el magyarorszagi idegennyelv-tanari
tovabbképzd tanfolyamokra, s6t az sem tal ritka, hogy célnyelvi orszagokban tartott
tovabbképzéseken vesznek részt tandraink (pl. az Egyesiilt Kiralysdgban vagy az Egyesiilt
Allamokban).

Az 0j szemlélet egyuttal 10j, korabban szokatlan tanari szerepeket hozott magaval.
Ezekrdl az 0j szerepekrol kivald osszefoglalok sziilettek (pl. Karoly, 1993; Kontra, 2006). Az
alabbiakban ezeket a szerepeket értelmezziik.

* Tervezd: tanora eldtti dontéseket hoz, egyeztetve a tanulok sziikségleteit a tanterv
kovetelményeivel.

* Rendez6: utasitasokat ad, feladatokat hataroz meg.
* Menedzser: megszerzi €s feliigyeli a feladatokat, segit, ha sziikség van ra.

» Feladattervez6: forrasok felhasznalasa, internetes anyagok letoltése, feladatlapok irasa,
szemléltetok készitése stb.

* Forras: a tandrnak minden kérdésre meg kell felelnie, ami a tanulokban felmeriilhet. Ezért
kell alapos oratervezd munkat végeznie, ami eldre latja a didkok kérdéseit. Ha mégsem tud
valaszolni a kérdésekre, jobb, ha ezt beismeri (nem kell ettdl félnie) — I don’t know but I will
look it up for you. (A vélaszt nem tudom, de utdnanézek!)

« Ertékel6: a j6 munkat mindig dicsérje meg a tanar, elémozditja a tanulok 6nértékelését.

» Eldsegitd, elomozditd szerep: a tanar ugy segiti eld a tanulast, hogy megfeleld 1égkort és
helyzeteket teremt ra.

+ ,Egyiitt-tarsalgd”: a tanar valds kérdéseket tesz fel, nem pedig kikérdez, meghallgatja
mindazt, amit a tanulok mondani akarnak.

* Motivalo: a nem anyanyelvii tanar példa a tanulok szamara, hogy a célnyelv megtanulhat6; a
tanari batoritas, dicséret €s elérhetd célok felallitasa altal motivalhat leginkabb a tanar.

* Rendfenntart6 szerep

Gyakori rendtartasi problémak:

— a tanulok nem a feladatra figyelnek (pl. csoportmunka soran nem a kérdést vitatjak meg)
— a tanulok rendetlen viselkedése, ami zavard

— pontatlansag: késon érkezok, a hataridok be nem tartasa

— hazi feladat hianya

— érdeklédés hianya

— puskazas tesztiras kozben

A problémak lehetséges megoldasa:
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* megeldzes

» motivacio (érdeklddés felkeltése a nyelv €s beszEli irant, baratsagos 1égkor, élvezhetd
¢s stimulal6 feladatok, elérhet6 célok)

* példamutatas: csak a lelkes és szorgalmas tandr varhatja el a tanuloktol, hogy lelkesek
¢s szorgalmasak legyenek.

11.1 Milyen a j6 nyelvtanar?

Az idegennyelv-oktatas szakirodalmaban sok olyan tanulmanyt olvashatunk, amelyek az
idegennyelv-tanari tulajdonsagokrol szoélnak, vagy olyan empirikus kutatasi eredményekrol
szamolnak be, melyek a j6 nyelvtanar tulajdonsagaival foglalkoznak.

Girard (1977) nyelvtanulokat kérdezett meg, mi a véleményikk a jo nyelvtanarrol.
Eredményeibdl kitlinik, hogy alanyai szerint az a j6 nyelvtanar, aki:

- érdekesen tanit (mindig torténik valami izgalmas dolog az 6rdin, a tanulok

figyelme folyamatosan le van kotve, és egy pillanatra sem unatkoznak),

- megtanitja az idegen nyelv helyes kiejtési normait (jol el tudja magyarazni a
hangképzési eljardsokat, és kelléképpen fel tudja hivni a tanuldk figyelmét az
idegen nyelv hanglejtési modelljeire),

- mindig és mindent érthetéen magyaraz,

- jol beszéli az idegen nyelvet,

- minden tanuld irant egyforma érdeklédést mutat,

- tiirelmet tanasit az orakon,

- képes minden tanul6t jol ,,megdolgoztatni” az o6ran, bevonni mindenkit az 6rai
tevékenységekbe.

Prodromou (1991) tovabbi jellemvonasokra kovetkeztetett sajat kutatasabol. Az 6
eredményei az el6zo listdhoz még azt is hozzafiizik, hogy a jo tanar jo jegyeket ad, vicceket
mesél, és gyakran jatssza a komédias szerepét.

Brosh (1996) felmérését Izraclben végezte, aminek az eredménye az lett, hogy a jo
nyelvtanadrnak jol kell tudni a célnyelvet, jO szervezdi és magyardzoi képességgel kell
rendelkeznie, csak Ggy, mint ahogy képesnek kell lennie felkelteni és fenn is tartani a tanulok
érdeklédését és motivacidjat. A jo nyelvtanarnak Brosh szerint igazsagosan kell viszonyulnia
a tanulokhoz, ami azt jelenti, hogy nem szabad sem elditéletekkel viseltetnie tanuloi irant
(példaul nem Ggy megy be a tanar az orara, hogy rogton gyengébb képességiinek konyveli el a
roma szarmazasu tanulot), sem pedig kivételeznie veliik. Brosh szerint az is nagyon fontos,
hogy a jo tanar elérhetd a tanuld szamara, tehat mindig érezteti veliik, hogy szivesen valaszol
a kérdéseikre, Utmutatdt ad, segitséget nyujt, ha a tanuldknak arra van sziikségiik.

A fentiekhez Hawkins (2008) azt teszi hozza, hogy a hatékony nyelvtanar barmi aron
»kihozza” a tanulokbol, ami benniik van, eldsegiti a tanuldst, tanuldsra Osztonzi a
tanitvadnyokat, ,,tanulok altal iranyitott” és ,,tanuld kézpontu™ orakat tart, vagyis az Ordin a
tanulok jatsszak a fo szerepet, 6 pedig kisegitdi mindségben van jelen.

Borg (2006) egy 1j iranyzatot vitt a nyelvtanarok kutatasaba. Azt vizsgalta, melyek azok
a jellemzok, amelyek megkiilonboztetik az idegennyelv-tanarokat a mas tantargyakat oktato
pedagogusoktol. 200 személlyel végezte kutatdsat, akiket 6t célcsoportra osztott. Eldszor
tovabbképzd tanfolyamon részt vevd angoltanarokat kérdezett meg, majd az alanyok masodik
csoportjaba sorolta azokat az angoltanarokat, akik egy nyelvoktatasrol szold konferencia
kiildottei, résztvevdi voltak az Egyesiilt Kirdlysagban. Nem nyelvtanarokat, vagyis mads
targyak szakembereit is megkérdezte, mit gondolnak a kiilonbségekrol.

A negyedik és 6todik csoport angol szakos magyar, illetve szlovén didkokbol allt. Oket
Borg arra kérte, essz€¢ keretén beliill valaszoljak meg azt a kérdést, milyen jellemzdk
kiilonboztetik meg az idegennyelv-tanart mas szakos tanartol. A hatalmas kvalitativ és
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kvantitativ ton nyert adathalmazbdl a szerz6 az aldbbi megkiilonboztetd vonasokra
kovetkeztetett:

* a nyelv dinamikus természete,
+ a nyelvi tartalom tanitdsanak Osszetettsége,

* a nyelvtanarok szamara elérhetd oktatdsi anyagok, modszerek és tevékenységek oOridsi
tarhaza;

» kiilondsen szoros kapcsolat a nyelvtanarok és a nyelvtanulok kozott;

* az anyanyelvi €s a nem anyanyelvi nyelvtanarokkal kapcsolatos tényezok.
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12. Reflektiv tanitas

Tobb évi tanitds utan eléfordulhat, hogy a benniink kialakult rutin szerint cseleksziink,
tanitdsunk mar-mar automatikussa valik. Ugy érezhetjilk, sajat szakméank ,,csapdajaba”
estiink. Ilyen esetben a kiutat a reflektiv tanitas jelentheti.

A reflektalas arra a folyamatra utal, mely sordn a tanar felidéz egy tanitas sordn atélt
¢lményt, amit atgondol, elemez és értelmez, majd levonja a megfeleld kovetkeztetéseket.
Ezek alapjan tervezheti meg tovabbi tandrait, tanulva a reflektalas eredményeibdl: megtartja
azokat a jellemzoket, orai tevékenységeket, melyek sikeresnek és hatékonynak bizonyultak a
tanitds sordn, illetve elveti azokat, melyek nem vezettek sikerhez, egyaltalin nem voltak
effektivek.

Bartlett (1990) ramutat, hogy a reflektalas folyamatdban a tanar nem a ,hogyan?”
kérdésre, hanem a ,,miért?”-re keresi a valaszt. Probalja megérteni, hogy mit miért tett 1gy az
oran, ahogy, miért olyan modszert alkalmazott, amilyet, és nem mast.

Richards (1990) szerint a reflektalas folyamata 3 részre bomlik. Az elsé fazisban maga
az esemény megy végbe, amire majd reflektdl a tanar. Az elsé stddium mindig az
osztadlyteremben megy végbe a tandran. A madsodik fazisban a tandr felidézi a tanitési
eseményt (a tanorat) és azt, mi hogyan zajlott le benne. A harmadik stddiumban a tanar
reflektal az eseményre, elemzi azt, valaszokat keres ¢és talal a ,,miért?”’-ekre.

Scrivener (1994) szerint a reflektiv tanitas 6tféle folyamatot foglal magaba. A tanar
eldszor megtervezi, majd levezeti az 6rat (1.). Ezutan az ora felidézése (2.) kdvetkezik, majd a
reflektalas (3) — a tanar elgondolkodik azon, mivel mi volt a célja az 6ran, melyiket sikeriilt
elérnie, hogyan, mik voltak az 6ra pozitivumai és negativumai stb. Eddig a pontig Scrivener
reflektalasi modellje Iényegében megegyezik Richardséval (1990). Scrivener viszont
kibdvitette modelljét a negyedik és az 6todik fazissal, mondvan, hogy a negyedikben a tanar
Osszegzi az ujonnan ,szerzett” informacidkat sajat tanitasardl. Levonja a megfeleld
kovetkeztetéseket, majd az 6tddik fazisban mar a reflektalas eredményeit figyelembe véve
tervezi a kovetkezd tanorat. Ezutan az egész kezdddhet elolrdl. Ez korforgds, amelyet
Scrivener tapasztalati tanulési ciklusnak hiv.

8. sz. abra. Scrivener (1994) tapasztalati tanulasi ciklusa

CSINALD
TERVEZZ IDEZD FEL
K(’)VEVTEZTESS < REFLE/KTALJ

12.1 Reflektalasi modok
a) Kolléga altali megfigyelés

Gyakran alkalmazott modszer, mikor egy kollégankat kérjiik meg, hogy figyelje meg az
altalunk tartott oOrat, jegyezze fel, amit az Ordn tapasztal, majd ossza meg veliink
megfigyeléseit. Ez a modszer azért hasznos, mert a megfigyeld személy sokszor olyat is
észrevesz, ami felett mi magunk hajlamosak vagyunk étsiklani, vagy egyszeriien nem vesziink
figyelembe.

Ha valaki azt mondja egy tanarnak itt Kéarpataljan, hogy be szeretne menni az 6rajara,
hogy tanulhasson beldle, akkor az elsé reakcioja altalaban onkéntelentil is az, hogy ,,biztos
ellendrizni akarnak, jol dolgozom-e.” Kér, hogy ez igy van, mert egymastdl sokat

81



tanulhatunk. Ne azzal a céllal ljiink be valaki 6rdjara, hogy ,,j61 meg fogom kritizalni”,
hanem azzal, hogy ,,biztos tanulok majd valami ujat.”

Ha mi magunk kérjik meg kollégankat, hogy jojjon be az oOrankra, a latottakrol
készitsen feljegyzéseket, amit majd az ora utdn kdzosen megbeszEliink, akkor ez a kollégak
kozotti mélyebb kolcsonds bizalom kialakulasat is eldsegitheti, ami a tantestiilet hasznara is
valhat. Az ilyen k6zos megbeszélésekbdl 1j és nem ritkan meglepd dolgokat tudhatunk meg a
sajat tanitasunkrol, amire addig nem terjedt ki a figyelmiink, példaul néhany tanulonak tobb
idére van sziiksége bizonyos feladattipusok megolddsara, mint amennyit kaptak az oOrén;
egyes tanulokat tal ritkan szolitunk fel az éran stb.

b) Az 6ra rogzitése

A legegyszeribb modja az audiokazettira vald rogzités. A magnét a tanari asztalra
helyezziik, vagy olyan helyre, ahonnan jol tudja a beszédiinket rogziteni. Az igy elkésziilt
hanganyagot mi magunk is elemezhetjiik (reflektiv tanitas — 3. fazis), vagy megkérhetjiikk
egyik kollégankat, legyen segitséglinkre.

Az orat video segitségével is rogzithetjiik, az elemzési eljaras hasonld az el6zdekhez. A
kameraval az lehet a gond, hogy mivel a jelenléte az idegennyelv-6ran nem szokvanyos, nagy
felttinést kelthet a gyerekek korében, és zavarhatja a megszokott viselkedésiiket. Ennek
ellenére szakemberek mégis batran ajanljak, mert ahogy a kezdeti Ujdonsadg varazsa
halvanyul, a kamera és az operatdr jelenléte az osztdlyban megszokotta valik és nem zavarja
majd az 6rat.™®

c¢) Tanitasi napld irasa

Manapsag egyre szélesebb korben alkalmazzak a naploirast, mint a reflektalas egyik
formajat. A napldéirds célja, hogy 1) feljegyzést orokitsen meg egy tanitasi eredményrdl (a
tanorarol), €s 2) lehetOséget nyujtson a tanarnak, hogy személyes, dinamikus forméban
fejezhesse ki onfejlédését. Richards (1990) azt vallja, hogy a napldiras értékes eszkdz a tanar
onértékelése és szakmai novekedése szempontjabol.

Bailey, Curtis, Nunan (2001) szerint a tanitasi naplé irasanak négy elénye van.

1) lehetdséget ad arra, hogy a tanar megfogalmazza az 6t gyotrd problémakat;
2) ,.kiirhat” a tanar magabol mindent, ami frusztralja;

3) a napld segitségével tisztazhat magaban dolgokat, illetve konnyebben megértheti a
gondokat;

4) a tanar szakmailag fejlédik és gazdagodik altala.
A naploirds hatranyaként gyakran azt emlitik, hogy iddigényes elfoglaltsdg. Ez

tobbnyire igaz is, foként akkor, ha tul faradtnak érezziik magunk egy hosszu tanitasi nap utan,
hogy este még leiiljiink naplét irni, pedig masnapra a csalddnak ebédet kell f6zniink és még

18 Ezt az allitast mi is aldtamasztjuk, mert oktatasi célbol készitettiink egy ilyen felvételt az egyik beregszaszi
magyar iskolaban. A felvételt azota a szakmodszertani képzés soran hasznaljuk a féiskolan. A felvételen latszik,
hogy tizennégy éves gyerekek a kamera és a kameramann lattin meg vannak illetddve, de ahogy a tanarnd
bevonta a tanulokat az 6ra folyamataba, ugy szoktak meg a kamera jelenlétét, és lathatéan az els6 par perc utan
mar egyaltaldn nem zavarta dket, és fel sem tlint nekik, hogy vide6zzak dket.
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25 tesztet is ki kell javitanunk. Mindezek ellenére naplot vezetni sajat tanitdsunkrol mégis
fontos és hasznos, mert eldsegiti szakmai fejlodésiinket.

Richards (1990) szerint a reflektiv tanitas azt sugallja, hogy a gyakorlat Gnmagaban nem
elegendd a szakmai novekedéshez, de ha a tapasztalathoz és gyakorlathoz reflektalas is tarsul,
akkor az erds 0sztonzést adhat a tanar szakmai fejlodéséhez.

d) Visszajelzés a tanuloktol

Szakmai fejlodésiinket az is segitheti, ha tanitvanyainktol kériink visszajelzést.
Altaldban egy-egy negyedév utolsd Ordjan iratunk a tanulokkal ilyen értékelést
anyanyelviikon. Fontos, hogy ezek név nélkiiliek legyenek, mert igy biztosabbak lehetiink
benne, hogy Oszinte valaszokat kapunk, nem pedig csak csupa hizelgd frazist. Azonban
gyakran el6fordul, hogy megismerjiik tanitvdnyaink irasat, ezért inkabb enged;jiik meg nekik
azt, hogy kicsit elvaltoztathassak az irasukat. Kérjiik meg tanitvanyainkat arra, hogy réviden
értékeljék a mi munkénkat a negyedév folyaman. Probaljanak olyan kérdésekre valaszt adni,
hogy mi tetszett nekik a legjobban az idegennyelv-6ran, mivel voltak megelégedve a
legkevésbé, melyek voltak a kedvenc feladataik és melyeket nem szerették egyaltalan, mit
valtoztatnanak a tanitasi stiluson, az 6rak menetén stb.

Alsé osztalyban persze egy ilyen feladat valosziniileg meghaladja a tanuldk kognitiv
képességét, ezért tolik inkdbb azt kérjiikk, hogy képi formaban fejezzék ki érzéseiket az
idegennyelv-orakkal kapcsolatban: rajzoljak le, mi tetszett és nem tetszett a nyelvorakon.

Az ilyen visszajelzésekbdl kapott informdcidkat hasznosithatjuk majd sajat tanitasi
tevékenységlink rnegtervezésénél.19

19 Altalaban iratok ilyen visszajelzéseket diakjaimmal, mert ugy érzem, sokat tanulhatok bel8liik. Egyszer tanito-
angol szakos féiskolai hallgatdink arrol irtak az anonim értékelésiikben, hogy nehezen értik meg az angol nyelva
szakirodalmat, hosszu id6t toltenek az ismeretlen szavak kiszotarozasaval, ahelyett, hogy az anyagot tanulnak
inkdbb. Ez volt az els6 év, hogy tanito-angol szakos hallgatoknak angolnyelv-oktatasi szakmodszertant
tanitottunk. Az 6 visszajelzéseik hatasara sziiletett egy fiskolai dontés, melynek értelmében a targyat a tanito-
angol és dvodapedagodgia-angol szakon a didkok anyanyelvén oktatjuk.
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13. Angoltanar-képzés Beregszz’tszban20

Jelenleg Karpataljan a II. Rékoczi Ferenc Karpataljai Magyar Foiskola az egyetlen
magyar tannyelvii fels6fok tanintézmény. Angoltanarképzés 1996-t6l, megalakuldsa oOta
folyik benne. A foiskola mellett képeznek még angoltanarokat az Ungvari Nemzeti
Egyetemen, bar ott a végzds hallgatok elsésorban altalanosabb bolcsészképzést kapnak, mint
specialis tanari képzést.

A f&iskola megalakulasarol és torténetérdl egy részletes kotet jelent meg ,,Evkonyv
(1996 — 2006)” cimmel (Orosz, Sods, Csernicsko, Vass, Kohut, Pallay, 2006). A kotet széles
kori tajékoztatdst nydjt az intézményrdl, ezért ebben a fejezetben csak a fdiskolan zajlo
angoltanarképzéssel foglalkozunk.

13.1 A kezdetek

Beregszdszban angoltanarképzés 1994-ben indult a Nyiregyhazi Bessenyei Gyorgy
Tanarképz6 Foiskola Beregszaszi Specidlis Képzése keretein beliil angol — torténelem és
angol — foldrajz szakparon. Ekkor még csak nyiregyhazi angol szakos oktatok vettek részt a
karpataljai magyar fiatalok képzésében. 1996 0Oszén azonban Ukrajndban hivatalosan is
bejegyezték a Karpataljai Magyar Tanarképzd Foiskoldt (KMTF). Ekkor mar tobb helyi
oktato is részt vallalt a képzésben (pl. Fabian Marta, Fejér Klara, Huszti Ilona, Kiss Maria-
Magdolna, Lizak Katalin). Egy ukran kozoktatasi rendelet értelmében 2000-ben megsziint az
angol — foldrajz szak, és 2004-ig angol szakon csak torténelem parositasban lehetett tanulni.
2004-ben jabb szakparokon kezd6dott meg a képzés: angol — magyar, magyar — angol,
torténelem — angol, mig az eredeti angol — torténelem szakpar megmaradt. 2006-t6l a képzés
negyedik évének végén didkjaink ,,Bachelor” fokozati diplomat kapnak. Angol szakon a
foiskola 2007-ben adott ki utoljara ,,Specialist” fokozatu angoltanari diplomat 6téves képzés
végeén.

Felismerve az igényt a szakképzett idegennyelv-szakos pedagogusokra, akik az idegen
nyelveket az 4ltalanos iskola als tagozataban 2-4. osztalyos, 7-10 éves gyerekeknek képesek
tanitani, 2003-ban a fOiskola tanitdi szakot inditott angol, illetve német szakirannyal.
Minderre azért volt nagy sziikség, mert a 2003/2004-es tanévtdl kezdve minden ukrajnai
iskola 2. osztalyaban (7 éves gyerekeknél) megkezdték egy idegen nyelv oktatasat.
Iskolainkban ez tobbnyire az angolt vagy a németet jelentette. Azokban a magyar iskoldkban,
ahol korabban francia nyelvet tanitottak, tobbnyire a sziilok igénylése alapjan bevezették az
angol nyelv oktatdsat (mint ahogyan azt mar az elsd fejezetben is emlitettiik), igy a francia
mara mar szinte teljesen elvesztette iskolai tantargyi statuszat és az angol mellett kiszorult a
tanmenetbdl (Huszti, 2004a).

Az idegen nyelvek iranti igény novekedésével mar az 6vodaban elkezdik az angol, a
német vagy az ukrdn mint idegen nyelv tanitdsat. Ennek megfeleléen foiskolank is
alkalmazkodott az igényekhez, és évrdl évre meghirdeti az 6vodapedagdgia szakot angol,
illetve német szakirannyal.

20 A fejezet egy korabbi valtozata megjelent az Acta Beregsasiensis 2009. évi 1. szamaban.
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13.2 A jelen

2008-ban a szakparok az eddigi értelemben véve megsziintek féiskolankon. Helyettiik
azonban egy olyan rendszer 1épett életbe, melyben a didk donti el, hogy egy szakon szeretne-€
tanulni, illetve folvesz még egy masodikat is. Ebbdl adddik, hogy az elézdekhez képest
teljesen mas jellegliek a szakositasok; példaul a 2008/2009-es tanévben voltak egyszakos
angolos hallgatoink ¢és kétszakos (példaul angol ¢és matematik321) diakjaink is. Ennek az 1j
rendszernek az az egyik legnagyobb el6nye, hogy a hallgatok képzésiik negyedik évének
végén mind a két szakbdl egyenértékli ,,Bachelor” fokozatti diplomat kapnak. A masik
jelentds eldny a kordbbiakhoz képest az, hogy mind a két szakbol elmélyitett tanterv szerint
foglalkozhatnak, magasabb oOraszamban tanulhatnak egy-egy tantargyat, igy mélyebb ¢&s
alaposabb tudast szerezhetnek f8iskolankon?,

13.2.1 Szakiranyt médszertani képzés

Bar f6iskolank nevében 2003 o6ta nem szerepel a ,tanarképzd” jelzd, hiszen
agrarmérnok-, kertészmérnok-, gazdasz- ¢és konyveldi képzés is folyik néalunk, azért
tanarképzod jellegét mindmaig megoérizte. Ez a jelleg a szakirdnyl moddszertani képzésben
bontakozik ki leginkdbb. Angol szakos hallgatéink tanulmanyaik hatodik félévében kezdik
,»Az angol nyelv oktatdsanak modszertana az altalanos iskolafels6 tagozataban” cimi tantargy
tanulmanyozasat és a hetedik félévben fejezik be azt zardvizsgaval. Itt csak a témdval
kapcsolatos legfontosabb téziseket szeretnénk ismertetni, mivel részletes leiras talalhato a
foiskola altal kiadott angol modszertani szaktargyak katalogusaban (Huszti, 2008).

Ez a targy képezi az angol szakos hallgatok szakiranyu modszertani képzésének alapjat.
A tantargy legfobb célja, hogy bdséges elméleti tudassal vértezze fel didkjainkat, és emellett
elegendd lehetdséget biztositson szdmukra a mar megszerzett elméleti tudas gyakorlatban
vald alkalmazasara. Az elméleti oktatds az eldadasok keretein belill zajlik, mig a
szeminariumi, illetve gyakorlati foglalkozdsokon van alkalmuk a diakoknak kiprobalni,
milyen az elméletet gyakorlatba atiiltetni. Ezt leginkabb az tugynevezett mikrotanitasi
feladatok soran tehetik meg, amikor a diakok egy valasztott témara oravazlatot készitenek és
annak alapjan tizendt perces mini-orat vagy oOrarészletet tartanak csoporttarsaikat tanitva,
majd a latott ora vagy oOrarészlet megvitatasara keriil sor tiz percben. A megbeszélés soran a
mikrotanitast végzd didk elészor elmondja, mik voltak a céljai a bemutatott 6raval, szerinte
ezeket mennyire sikertilt elérnie, illetve ha nem sikeriilt, mik voltak vagy lehettek kudarcanak
okai. Ezutan a didktarsak mondjék el véleményiiket a latott draval kapcsolatban, kiemelve az
ora pozitiv és negativ tulajdonsagait, esetleg azt, mit lehetett volna még masképp tanitani. A
megvitatds végén a tantargyat oktatd tanar értékeli az elhangzottakat és kiéllitja az orat
bemutatd didk jegyét, részletesen megindokolva azt. Az értékelés az ukrdn nemzeti
négyelemes értékelési skalan torténik: jeles (5), jo (4), elégséges (3), elégtelen (2)23.

A tantargy oktatasa a felsdoktatasban ,,Bolognai folyamat™” néven ismertté valt képzési
rendszer kovetelményei alapjan torténik, ami azt jelenti, hogy a két szemeszter leforgasa alatt
a didkoknak Osszesen hét modult kell teljesiteniiik: hat tartalmit €s egy vizsgamodult. A
tartalmi modulok egy-egy nagyobb témakort foglalnak magukba, melyek tovabbi altémakra
oszlanak. A hat tartalmi modul a kovetkezd: 1. A tanitasi folyamat 2. A nyelvi tartalom

?! Tlyen parositasra eddig még nem volt példa.

22008 elétt az volt a gyakorlat, hogy a hallgatok a fészakjukbol (pl. angol-magyaron angolbél, vagy foldrajz—
biologian f6ldrajzbol) kaptak részletesebb képzést emelt oOraszamban, mig a masodik szakjukbol csak
alapképzésben részesiiltek.

2 A jegyek odaitélésének a kritériumrendszere szintén megtalalhato az angol moédszertani szaktargyak
katalégusaban (Huszti, 2008).
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kozvetitése 3. Tanmenet €s tananyagok 4. A tanar 5. A tandéra 6. Tanuloi kiilonbségek. A
modulokon beliili altémak olyan kérdéseket 6lelnek fel, mint: Rovid nyelvtanitas-torténet; Az
uj anyag hatékony bemutatdsanak moddjai; Nyelvi tesztelés; Kiejtéstanitds; Szokincstanitas;
Nyelvtantanitas; A nyelvi készségek fejlesztése; A tanmenet; A tanar szerepei a nyelvoran;
Reflektiv tanitds; A tandra megtervezése; Tanuldsi motivacid; Az é€letkor szerepe az idegen
nyelvek elsajatitasdban; Tanitdsi modszerek nagy 1étszamu heterogén osztalyokban stb.?* A
hetedik modul a vizsgamodul, ami magaba foglalja mind a hat tartalmi modul anyagat. A
modulokért egyenként 40 pont szerezhetd, a két félévben dsszesen 240 pont (6 x 40 = 240).
Ha a didkok 180 — 240 pontot értek el a modulok kdvetelményrendszerének teljesitése soran
(osztalytermi munka, 6nall6 feladatok, zarthelyi moduldolgozatok), vagyis az ukran értékelési
skalan ,,j0” vagy ,,jeles” eredményt értek el, az Eurdpai Kreditatalakitasi Rendszer (ECTS)
szerint A vagy B érdemjegyet, automatikusan felmentddnek a vizsgakdotelezettség alol, mert
az elért pontszamaik alapjan megadhaté nekik a ,,jeles” (A) vagy a ,,j0” (B) érdemjegy. A
tobbi didk vizsgat tesz. A vizsgan a tandr az ukran nemzeti négyelemes értékelési rendszer
alapjan osztdlyoz. Ha a modulokbdl a didk 119 pontot szerzett vagy az alatt teljesitett és a
vizsgan pozitiv (,jeles”, ,,j6”, ,,kozepes”) érdemjegyet kap, a vizsgan az ,elégséges”
érdemjegy allithato ki neki, az ECTS rendszere szerint pedig E. A diak végsd pontszdma ,,Az
angol nyelv oktatdsanak modszertana az altalanos iskoldaban” cimi targybol a modulokért
kapott pontok ¢és a vizsgan szerzett pontok 0sszegébdl tevodik dssze. A vizsgajegyek értékei:
»jeles” — 240 pont, ,,j6” — 200 pont, ,,elégséges” — 160 pont, ,,elégtelen” — 120 pont. Az elért
Osszpontszdmok alapjan a végsd érdemjegyek a kovetkezd tablazatban foglaltak szerint
allithatok ki:

Osszegezd ECTS Végsd érdemjegy az ukran
pontszam érdemjegy ¢értékelési skala szerint
432 — 480 A Jeles
394 — 431 B Jo
360 — 393 C Jo
317 — 359 D Elégséges
288 — 316 E Elégséges
240 — 287 Fx Elégtelen
0-239 F Elégtelen

2 Tantargyi kovetelmény, hogy a hallgatok sajat keziileg készitsenek valasztott témahoz vizualis szemléltetdket.
A fotokon néhany ilyen szemléltetd lathato. A szemléltetoket a gyakorlati foglalkozasok keretein beliil mutatjak
be a hallgatdk, ilyenkor altalaban az eszk6z felhasznalhatosagarol, illetve elkészitésének modjarol szamolnak be
a didkok.
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Bujdoso Istvan III. évfolyamos torténelem-angol szakos hallgaté szemléltetoképei a
Sport témakor tanitasahoz (2008)

| sl
Bujdoso Istvan és szemléltetoképe
13.2.2 A pedagogiai gyakorlat

Féiskolai angoltanar-képzési rendszeriink masik alapveté eleme a pedagdgiai gyakorlat,
melynek az a 6 célja, hogy a nyelvoktatast ,hazai terepen”, az iskolaban gyakoroltassa a
diakokkal, természetes koriilmények kozott, nem pedig mesterséges kozegben, mint ahogy a
mikro-tanitas, mint a tanitasi gyakorlat elsé fazisa zajlik.

A pedagogiai gyakorlat két tipust foglal magéba: csoportos megfigyelési gyakorlat,
illetve csoportos gyakorlat tanitdsi rahangoléassal és egyéni kiils6 iskolai gyakorlat. Ez az 1y
rendszer 2004-t61 van érvényben.

A csoportos megfigyelési gyakorlat a tanulmanyi id6szak 4. szemeszterében kezdddik.
A didkok feladata ekkor még csak az, hogy bizonyos tanitasi mozzanatokat figyeljenek meg a
hospitalt ordkon, és foéiskolai kisérdtanarral beszéljék meg a latottakat. Az oOraelemzések
alapjaul altalaban Scserbany (2002) kritériumrendszere szolgal. Az 6todik szemeszterben a
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kéthetes gyakorlat alatt a minimum 6t megfigyelt 6ra mellett minden didknak egy 6rat is kell
tartania a foszakjabol. Ezt az iskolai gyakorlatvezetd szaktanarral egyeztetve teszi. Ezt a
tipusu gyakorlatot nevezziik csoportos gyakorlatnak tanitdsi rdhangoldssal. A hatodik
szemeszterben mindez azzal boviil, hogy a didkok mind a két szakjukbdl tartanak egy-egy
orat. A csoportos gyakorlatok mindig a féiskola beregszaszi bazisiskoldiban zajlanak: 6. Sz.
Altalanos Iskola, Bethlen Gabor Magyar Gimnazium, Kossuth Lajos Kozépiskola, Mikes
Kelemen Kozépiskola, Zrinyi [lona K6zépiskola.

Az egyéni gyakorlat idOtartama hat hét, ez mindig a hetedik félévben zajlik. Ennek
soran a didkok sajat maguknak ,keresnek” gyakorloiskolat, ahonnan befogadé nyilatkozatot
kapnak, bizonyitva, hogy az iskola biztositja a hallgatd-gyakornok szamara az egyéni
gyakorlat teljesitéséhez sziikséges feltételeket. Ekkor ugyanis mar nem a megfigyelésen van a
f6 hangsuly, hanem a szaktargyi oktatdson.

A kovetelményeknek megfelelden a diakok mind a két szakjukbol 30-30 orat kotelesek
tartani a hat hét alatt. Ezenkiviil az iskolaigazgatok feladata, hogy didkjainkra helyettes-
osztalyfénoki funkciokat is szabjanak és egy-egy osztaly mellé allitsak ket az osztdlyfénoki
munka kozelebbi megismerése végett. Ezen megfigyelések utan a didkok harom osztalyfonoki
orat vezetnek.

Az iskolai élet szerves részét képezi az ugynevezett ,,6ran kiviili munka”. Ez jelenthet
angol szakkori foglalkozasokat, angollal kapcsolatos irodalmi esteket, megemlékezéseket,
vagy akar valamilyen angolul beszéld orszaggal kapcsolatos tuddsanyag bemutatasat, esetleg
orszagismereti vetélked6t. Az ,iskolan kiviili munka” fogalmdba egy-egy gyengébben
teljesitd tanuloval végzett felzarkoztatd foglalkozas is beletartozik. Mindig a didkok dontik el,
milyen két ,,6ran kiviili munkat” végeznek el a gyakorlatuk sordn. A megkotés csak annyi,
hogy nem lehet két egyforma tipusut elvégezni.
kozott a didkok altal megtartott orakon haszndlt és az iskolai szaktanar altal ellendrzott és
jovéhagyott oOravazlatoknak és az oOrdkon felhaszndlt vizudlis szemléltetok kicsinyitett
masanak; az osztalyfonoki orak vazlatainak; beszamoloknak az ,,6rdn kiviili munkakrol” (ha
az vetélkedd vagy valamilyen irodalmi est volt, azok forgatokonyvének); szaktanar altal irt és
az igazgatd altal jovahagyott jellemrajznak, mely részletesen elemzi a gyakornok hathetes
munkdjat és javaslatot tesz a gyakornok munkdjanak érdemjegyi mindsitésére (,,jeles”, ,,j0”,
»elégséges”, ,.elégtelen”) stb.

Az iskolai szaktandr javaslata alapjan, a hathetes kiils6 iskolai gyakorlat soran az
iskoldkban tett latogatdsai alapjan és a didkok altal benyujtott dokumentacidk alapjan a
pedagogiai gyakorlatért felelds féiskolai tanar 4llitja ki a végsd érdemjegyet, amely bekeriil a
hallgatok diploméjaba is.

Ez a bonyolultnak tiiné rendszer a fokozatossag elvén alapszik, nagy figyelmet forditva
arra, hogy a hallgatok a fdiskolan szerzett elméleti tuddsukat el6szor mesterséges
kornyezetben, a szakmoddszertani o6rdkon kamatoztassdk, majd fokozatosan atvigyék a
természetes iskolai kozegbe, ahol valos osztalytermi problémakkal kell majd szembenézniiik,
¢s amelyekre mddszertani tuddsuk szerint a legjobb megoldasokat kell valasztaniuk, a lehetd
legjobb dontéseket kell meghozniuk.

Hissziik és reméljiik, hogy fdiskolai angoltanarképzésiink két legfontosabb szegmense
(szakmodszertani képzés és pedagogiai gyakorlat) segitségével modszertanilag jol felkésziilt,
szakképzett, kompetens angoltanarokat kiildiink iskolainkba, ahol majd tokéletesen megalljak
a helyiiket.
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FUGGELEKEK

A. Nyelvtorok ot nyelven (angol, francia, magyar, német, ukran)

Angol nyelvtorok

She sells sea shells on the seashore of Seychelles.

She stood upon the balcony inexplicably mimicking him hiccuping while amicably
welcoming him in.

Hot coffee from a proper copper coffee pot.

Peggy Babcock, Peggy Babcock, Peggy Babcock

How many cans can a canner can if a canner can can cans? A canner can can that
many cans as a canner can can cans.

Red leather, yellow letter

Red lolly, yellow lorry

Round and round the rugged rocks the ragged rascal ran.

She sells sea shells on the seashore.

The shells she sells are surely seashells.

So if she sells shells on the seashore,

I'm sure she sells seashore shells.

Mamma made me mash my M & M's

He had “had”. Had he had “had had”, he'd have passed the examination.

James, where John had had “had”, had had “had had”. “‘Had had” had had a better
effect on the teacher.

Betty Botter bought some butter but she said the butter's bitter. “If I put it in my batter

it will make my batter bitter.” So, she bought some better butter, better than the bitter

butter and she put it in her batter and her batter was not bitter. So ‘twas good that Betty

Botter bought some better butter.

Peter Piper picked a peck of pickled peppers.
How many pecks of pickled peppers did Peter Piper pick?
If Peter Piper picked a peck of pickled peppers,
Where's the peck of pickled peppers Peter Piper picked?
How much wood would a woodchuck chuck

If a woodchuck could chuck wood?

He would chuck as much as he could,

And chuck as much as a woodchuck would

If a woodchuck could chuck wood.

Theophilus Thistle, the Thistle Sifter,

Sifted a sieve of unsifted thistles.

If Theophilus Thistle, the Thistle Sifter,

Sifted a sieve of unsifted thistles,

Where is the sieve of unsifted thistles
Theophilus Thistle, the Thistle Sifter, sifted?

Six shiny sea shells lay shimmering on the shore.
If you keep a lot of liquor in your locker

It is wise to put a lock upon your stock

Or some fellow who is quicker

Will trick you of your liquor

If you fail to lock your liquor with a lock.
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e Ifyou don’t understand, tell me that you don’t understand. If you don’t tell me that
you don’t understand, how can I understand that you don’t understand?

e One One was a race horse, One Two was one too; One One won one race, One Two
won one, too!

e Swiss wristwatch

« Imagine an imaginary menagerie manager managing an imaginary menagerie.

o A big black bug bit a big black bear,
A big black bear bit a big black bug.

o Shut the shutters and sit in the shop.

e Red linoleum, yellow linoleum

o Real weird right rear wheel.

o Three witches watch three watches. Which witch watches which watch?

« | want a box of biscuits, mixed biscuits and a biscuits mixer.

e Any noise annoys an Oyster, but a noisy noise annoys an Oyster most.

Francia nyelvtorok

o Les chaussettes de I'archiduchesse sont elles seches, archi-seches ?

o Suis-je bien chez ce cher Serge?

e Laroue sur larue roule; la rue sous la roue reste.

o Sisix scies scient six cypres, Six cent six scies scient six cent six cypres.

o Chasseur sachez chasser sans chien.

e Napoléon, cédant Sedan, céda ses dents

e Si mon tonton tond ton tonton, ton tonton est tondu par mon tonton; si ma tata tate ta
tata, ta tata est tatée par ma tata.

e Je paris que Paris n'a pas de riz de Paris.

Magyar nyelvtorok

« Nem minden szarka farka tarka, csak a tarka fajta szarka farka tarka.

o Nem minden tarka szarka farka tarkabarka, csak a tarkabarka fajta szarka farka
tarkabarka.

o Nem minden fajta szarka farka tarkabarka, csak a tarkabarka farku szarkafajta farka
tarkabarka, mert ha minden fajta szarka farka tarkabarka volna, akkor minden
szarkafajta tarkabarka fark( szarkafajta volna.

« Adam batyam pavat latvan szajat tatvan pavava valt.

« Adam batyam pavat latvan szajat titvan 1abat razvan pavava valt.

« Adam batyam, Papan jarvan, pavat latvan, szajattatvan, labat razvan pavava valt.

o Te tetted e tettetett tettet? Tettetett tettek tettese, te!

o Ot torok ot gorogdt dogonydz 6rokds dromok kdzott.

o Ot torok ordog ot gorog drdogot dogonydz drokos oromok kozott.

e Az ipafai papnak fapipaja van, ezért az ipafai fapipa papi fapipa.

o Fekete bikapata kopog a patika pepita kovén.

« Pataki Katika taktikai patika-tikitakija.

o Sarga bogre, gorbe bogre.

o Te rettenetes, rekeszes képszerkesztd-keresztbeszervezo szerkezet, reszkess, mert
szerteszedlek!

e Jobb egy ludnyak két tytknyaknal.

« Meggymag vagy, vagy vadmeggymag vagy?

o Egy meggymag meg még egy meggymag.
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Mit siitsz, kis szlics, sos hust siitsz, kis szlics?

Jamaika a mai jamaikaiaké.

Bedezodorozott luxus Moszkvics-slusszkulcs.

A Moszkvics-slusszkulcs egy luxus pluszkulcs.

Moszkvics-slusszkulcs plusz Zsuk-slusszkulcs.

A Moszkvics-slusszkulcs luxussziikséglet!

Ede, de bedezodoroztad magad.

Lali, a lila 16 elalél.

Egy picike pocok pocakon pockolt egy picike pockot, mire a pocakon pockolt picike
pocok pocakon pockoélte az 6t pocakon pdckdld pocok picike pocakjat.

Egy kupac kopasz kukac, meg még egy kupac kopasz kukac, az két kupac kopasz
kukac.

Kicsi csinos cinkcsészében cukros csibecomb.

Répa, retek, mogyoro, koran reggel ritkan rikkant a rig6.

Karoly kiraly keserves kinok kozott kiizdott meg a kunok ellen.

Német nyelvtorok

Zehn zahmen Ziegen zogen um zehn uhr zehn zehn zentner Zucker zum Zittauer Zug.
Wenn hinter Fliegen Fliegen fliegen, fliegen Fliegen Fliegen hinterher.

Wenn hinter Robben Robben robben, robben Robben Robben nach.

Brautkleid bleibt Brautkleid und Blaukraut bleibt Blaukraut.

Fischers Fritze fischt frische Fische.

Willis Whiskymixer mixt Whisky.

Wir Wiener Waschweiber wiirden weisse Wiasche waschen, wenn wir wiissten wo
warmes, weiches Wasser wire. Warmes weiches Wasser wissen wir, weisse Wasche
waschen wir.

Zwischen zwei Zwetschgenzweigen zwitschern zwei Schwalben.

Die Jungs, die hinter Schokoladenladen Laden laden, laden Ladenmédchen ein.
Tschechische Gucci-Téschchen.

Die, die die, die die Génse gestohlen haben festnehmen, werden belohnt.

Ukran nyelvtorok

babun 610 po3uBiB y gomr - 6yae 6adi 610 y 6op.

Bbobep Ha Oepesi 3 000peHsTamu OyOINKHY MiK.

Boponmiia 6opona o 60poHOBAHOMY IOJIO.

Bocuii xyomnenp ciHO KOCUTh, POCca POCUTHh HOTH O0CI.
BepenyBanu BepeqHUUKH, 1110 HE 3BapuiIM BapeHUUKiB. He Bepenyiite,
BEPEIHUUEHBKH, OCh ITOBAPSATHCSI BADCHUYCHBKH.

B nomi Jlumu gum.

Oit xomiM Tyau, XOIiM.

Parysatu lumun nim.

Bin comi y Coni

Bci cymnu cononi.

BooBo3 Bi3 BOAY 3 BOJIOTIPOBOTY.

Bcim nmomobaeTbes 11e KyIe myreHs.

JpoBa py6anu 118Ba 1poBopyOu.

JKoBTuii )KyK KYIUB KUJIET, JXKEMIIEP, DKUHCH Ta JKaKeT.
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e Ina Mapuna manuny.
e KpuuaB Apxur, Apxur oxpuil,
He tpeba Apxumy KprdaTu 10 XpHUITy.
e Jlerina meneka, 3aKJIEKOTLIA O JIEIEYEHAT.
e Jli3 Maptun uepe3 TuH,
3a IKUM BEJIMKAW MJIMH.
Bnoma Bcim ckazaB MaptuH,
10 HE MeJie 3apa3 MIIKH,
00 BTOMHMBCS YK€ BiH.
e Muna MIJIUTUCH HE BMLJIA.
Mawma mMusio 3 pyk He 3MUIIa.
Mama munuia ymino,
Mama 3 Musin Mujio 3MuJa.
e Ha nBopi TpaBa, Ha Tpasi ApoBa.
e Hanexuim MiIMHIIB, Ha3BaJ M KPaBIiB. A KpaBellb 32 MIIMHII Ta i MOOIr y TaHels!
e Twu, Manuii, CKaKu MAJIOMY
Xail Maluii MaJIOMYy CKaxe,
Xail Manuii Tessd NpUB'sKeE.
o dipma pepmy Oyaysaia.
Dipmi papbu Oyio maro.
e [IIuIIKky HA COCHI, IIAIIKK HA CTOJII.

(Az Interneten tovabbi nyelvtordket taldlhatunk kiilonbozd keresdprogramok segitségével.
Elegendé beirnunk a keresett szot — jelen esetben ,nyelvtoré / tongue-twister /
Zungenbrecher / comptine (phrase amusante pour exercice de diction) / ckopomoBka” — és
pillanatok alatt rengeteg hasznos adatot kapunk.)
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B. Tanulok altal irt rovid torténetek

Barany Karolina (8 éves):
The Royal Family

Once upon a time there was a royal family in a city. The family had a palace. There was a
king, a queen, a boy (the brother) and a girl (the sister). A dragon guarded the palace. When
the dragon was hungry, they gave him to eat: the girl Rose gave an apple, the boy Eddie gave
honey cake, mother the Queen gave a banana, and father the King gave an orange.

Eddie is not happy. He hasn’t got toys. The girls in the English lesson give him presents.
Eddie calls Rose. They play together.

Kacsur Annamaria (9 éves):
The Queen’s Jewels

The Queen sits down at her table. She wants to get out her jewels but they are not there.
Somebody has taken them! The Queen asks five girls. She says: Please help me! Please give
me jewels!

The first girl draws two pendants. The second girl draws a pair of earrings and a bracelet. The
third girl draws a pendant and two rings. The fourth girl draws a bracelet and a pendant. The
fifth girl draws one earring.

The Queen thanks the jewels. She says: Thank you, girls! Thank you very much! She counts
the jewels. There are four pendants, three earrings, two bracelets and two rings. The Queen is
happy. She’s got jewels.

Libak Nikolett és Bettike (9 és 7 éves):
A hundred wolves

A boy says: “Yesterday I walked in the forest. I was afraid.”
“Why?” the other boys ask.

“A hundred wolves.”

“Oh, we can’t believe it.”

“Well, not a hundred, but fifty wolves.”

“Really?”

“Well, not fifty but ten wolves.”

“Don’t lie”, the boys say.

“But one wolf chased me!”

“How do you know?”

“There was something grey and small, and the tail was thin and long.”

Papp Vanessza (8 éves):
The princess

Once upon a time there was a king and a queen in a kingdom. They had a beautiful daughter.
The king wanted the girl to get married. He invited guests to his palace. He wanted to select a
husband for his daughter.

Many people came to the palace. Suddenly a dragon flew to the palace. He took the princess
away. The old king and he queen were sad. They promised to give half of the kingdom to the
man who brings back the princess.
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Many people tried to free the princess from the dragon. They could not do it. One day a young
prince came to the palace. He freed the princess. The prince and the princess still live happily
together.
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C. Altalanos éravazlat

Osztaly:

Tanulok létszama:

Az ora témaja (a célnyelven):

Az ora témaja ukranul:
Kulcsszavak, szakszavak célnyelven:
Kulesszavak, szakszavak ukranul:

Célok: tanitasi —
nevelési —
fejlesztési —

Szemléltetok: vizualis —

audio —

Felhasznalt forrasmunkak:

Az O0ra menete

Idébeosztas | Az ora részei Megjegyzések
2 . Szervezés
5 . Bemelegité gyakorlat
3 . Hazi feladat ellenérzése
10 . A téma aktualizélésa, az ij anyag bemutatdsa
10 . Begyakorlas
10 . Egyéni alkotdomunka
2 . Ora végi 6sszefoglalas
3 . Ertékelés
5 . Hazi feladat kijeldlése
0. Ora végi jatékos feladat
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D. Minta idegen nyelvi tanmenet készitéséhez

Téma |Alté- |Ora [Da- |Sz6- |Nyelv- |Fo- [Nyelvi Kompe- Nyelvi készségek Az Hazi Oravégi
ma tum | Kincs |tan ne- |funkcid, |tenciak, értékelés | feladat | jatékos
ti- |beszéd- |stratégiak modja feladat
ka |szandék
Beszéd Iras |Be- |Olvasas
széd-
értés
Mo- |Dia-
nolog |16g
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E. Négynyelvii szakszdjegyzék

Magyar

Ukran

Angol

Német

A kétértelmiiség tlirése

TonepaHTHICTh 10 ABO3HAYHOCTI

Tolerance of ambiguity

Das Tolerieren der Ambiguitét

,,A kozeli olvasasi”
megkozelités
(irodalomtanitasi modszer)

IMigxig «bnu3pKe YUTaHHAY
(MeTo BUKJIaJaHHA JTITEpaTypH )

The “close reading” approach
to teaching literature

Die Anndherung “das nahe Lesen”
als eine Methode des
Literaturunterrichts

Aktiv szdkincs

AKTUBHUH CIIOBHUKOBHH 3amac

Active vocabulary

Aktiver Wortschatz

Alapfok

basoBuii piBeHb

Basic level

Die Grundstufe

Alfabetikus / betiiz
olvasastanitasi modszer

AndaBiTHUN METOT YUTAHHS

Alphabetic method for
teaching reading

Buchstabierende
Unterrichtsmethode des Lesens

Altalanos iskola

3aranpHoocBiTHA mkoia I-11.
CTYIICHIB

Primary / elementary school

Die allgemeinbildende Schule

Altéma (tanoraé)

ITinTema

Subtopic

Das Unterthema

Angol / német / francia /
magyar / ukran nyelvi
szaktanterem

Kabiner anrmiiicekoi / HIMEBKOT
| dpaniy3skoi / yropebkoi /
YKPaIHCBKOI MOBH

English / German / French /
Hungarian / Ukrainian room

Fachraum fiir englische / deutsche
/ franzosische / ungarische /
ukrainische Sprache

Angoltanar-képzés

[TinroroBka BUMUTENIB
aHTJIIICHKOI MOBH

English teacher training

Die Deutschlehrerausbildung

Anyagi forrasok és
eszkozallomany (tanintézeté)

MarepianpHo-TexHiuHa 0aza
(HaBYAJILHOTO 3aKJIATTY)

Resources and facilities

Finanzielle Quellen und Mittel
(eines Instituts)

Anyanyelv, elsé nyelv

Pinna moBa, nepiia MmoBa

Mother tongue, first language

Die Muttersprache, die
Erstsprache

Anyanyelvi sz6t az idegen [lepeodopmnenns ciosa (g yac | Recast Der Lehrer wiederholt ein
nyelven ismétel el a tanar MOBJICHHSI YYHS 1HO3EMHOKO muttersprachliches Wort in der
MOBOIO HE3HAMOME ISt HhOTO Fremdsprache
CJIOBO BXKMBA€ PITHOIO MOBOIO.
BuwuTens nepekiianae cioBo Ha
L[IJIbOBY MOBY 1 IOBTOPIOE HOTO)
Anyanyelvi tanar Buknamad, as Koro MoBa, SIKy Native teacher Muttersprachliche Lehrerinnen

BHKJIAJIa€ — piHA

A tandr heti megterhelése

HapanTaxenHs (y BUMTESA)

Teaching load (formal),

Die Wochenbelastung des Lehrers
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timetable (BrE, less formal)

A tanulo Onbecsiilése

CamooI1iHKa y4Hs

Self-esteem of the learner

Selbstbewertung des Schiilers

Az angol nyelv oktatasanak
modszertana az altalanos
iskolaban

MeTtoauKa BUKJIAJaHHS
AHTJIICHEKOI MOBHU B
3arajabHOOCBITHIN mKoJi I-11.
CTYIICHIB

Methods of ELT (English
Language Teaching) in the
primary school

Die Methodik des
Englischunterrichts in der
allgemeinbildenden Schule

,, Az olvaso és valasza”

ITigxix «Yuray Ta #oro

The reader-response approach

Die Anndherung “Der Leser und

megkozelités BIJIIIOBiIb» (METOJT BUKJIAJaHHS to teaching literature seine Antwort® als eine Methode
(irodalomtanitasi modszer) JTEepaTypH) des Literaturunterrichts
Azonnali javitas MoMeHTaabHe BUITPABICHHS Immediate correction Sofortige Korrektur

IIOMUJIOK

Befejezi az iskolat

3aKiHYUTH HIKOTY

Leave school (BrE), graduate
from high school (AmE)

Die Schule beenden /das
Gymnasium absolvieren

Begyakorlas Po3yuyBanHs1, HaOyBaHHS Practice Das Uben
HABUKIB
Begyakorl6 6ra TpenyBasIbHUI ypOK Practice lesson Die Ubungsstunde

Behelyettesitéses teszttipus

TecToBe 3aBIaHHA 3 BUILHO
KOHCTPYHOBAHOIO BiJIMOBIJIIO

Gap filling

Substituierender Testtyp

Beiratkozik egy kurzusra /
tanfolyamra

3anucaTucs 10 Kypcy

Enroll in/ join a course

Sich bei einem Kurs einschreiben
lassen

Bemagol

BuBunti; Ha tam’ATH

Memorize, swot up

Biffeln

Bemelegitd gyakorlat

Bnpasa s po3MUHKH

Warming up activity / warmer

Aufwirmeiibungen

Bemutatas (0j anyag atadasa)

O3HallOMIJIEHHS 3 HOBUM MOBHHUM
Marepiajiom

Presentation

Présentation (Abgabe des neuen
Materials)

Bemutat6 ora, ,,nyilt” 6ra

Bigkpuruii ypok

Demonstration lesson

Musterstunde (“offene” Stunde)

Bentlakasos iskola

[IIxona-iHTepHAT

Boarding school

Schule mit Internat

Besorolasi teszt

Tect st 3apaxyBaHHS CTY/CHTIB
B HaBYaJIbHI TPYNH

Placement test

Einstufungstest

Beszamolo 3BIT Report, account Der Bericht
Beszéd ["oBOpiHHS Speaking Das Reden / Sprechen
Beszédértés (hallas utani AynairoBaHHS Listening Horverstehen

megertes)
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Bizonyitvany TaGenp ycmimHocTi Report card (AmE), school Das Zeugnis
report (BrE)

Bolcséde Jlutsdi sicaa Day nursery / créche Die Kinderkrippe

Brainstorm / 6tletroham ,,MO3KOBH ITyp™M” Brainstorm Geistesblitz / Brainstorming

Célnyelv MoBa-perenTop, IijJiboBa MOBa Target language Die Zielsprache

Cseng0 (iskolai) JI3BOHHUK Bell Die Klingel

Csoportbontas [Moxain Ha rpynu Breaking the class down by Die Klasse in Gruppen einteilen
groups

Csoportmunka I'pymoBa pobora Group work Gruppenarbeit

Csoportos gyakorlat tanitasi
rahangoléssal

['pynoBa neanpakTuka 3 METOIO
HACTPOIOBAHHS CTY/ICHTIB Ha
poOOTy BUHTENS

Group practice preparing
students for teaching

Gruppeniibung mit
Unterrichtsstimmung

Csoportositas I'pynyBaHHs Grouping Die Gruppierung
Csoportos megfigyelési ['pymnoBa neamnpaxkTrka Group observation practice Beobachtungspraktikum in
gyakorlat Gruppen

Dal [Ticus Song Das Lied

Deduktiv nyelvtantanitasi JIeAyKTUBHUN METO/] HaBYAHHS Deductive method for teaching | Deduktive Methode fiir den
modszer rpaMaTHKH grammar Grammatikunterricht
Demotivacio JlemoTHBaIlis Demotivation Demotivation

Dicséret IToxBana Praise Das Lob

Diszkrétpontos tesztkérdés-
tipus

Tum TecTOBOro mUTaHHS, HA SIKUM
ICHY€ TUIbKHU OJIHA MpaBUJIbHA
BIAMOBIAb

Discreet point test item

Test, bei dem nur eine Antwort
richtig ist

Dolgozat, teszt

KonTponsna poboTa

(Written) test

Die Klausur / die Klassenarbeit

Dolgozatot javit / ellendriz /
értékel

Bunpasnsatu / nepesipstu
KOHTPOJIbHI po00TH

Correct (papers), mark
(papers) (BrE), grade (papers)
(AmE)

Die Klassenarbeit korrigieren /
kontrollieren / bewerten

Drillezés Bukonanus Brpas, cipsmoBanux | Drilling Das Drillen
Ha aBTOMAaTHU3aI[l}0 HOBOT'O
(OHETUYHOT0, JIEKCUYHOTO 200
TPaMaTHYHOTO MaTepiary
Egyéni eltérések / InnuBinyaneHi Binmineocti yuniB | Individual learner differences / | Individuale Abweichungen /
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kiilonbségek variables Unterschiede

Egyéni kiils6 iskolai [HauBiTyanbHa MEANPAaKTHKA Individual teaching practice Individuales Unterrichtspraktikum
gyakorlat

»Egyszerlsitett CrporiryBaHa 4YuTaHKa Graded reader “Vereinfachtes Lesebuch”
olvasokonyv”

,Egylitt-tarsalgd” tanari Ponb Bumrens sik Teacher as co-commucicator Der Lehrer als Gespréchspartner
szerep CIIBPO3MOBHHKA

Eletkor Bik yuHiB Age Der Alter

Ellog egy orarol [Mporynsitu (3aHATTSA) Skip (a class), play truant Eine Stunde schwinzen / sich von

(from a class), cut a class,
(informal), play hookey
(hooky) (informal), not to go
to a class

einer Stunde driicken

Eldirt betlimintat kovet a
tanulo (irastanuldskor)

VY4eHb 10TpUMY€EThCS
BCTaHOBJICHOTO MpUPTY

Trace the letter

Folgen der vorgeschriebenen
Schriftmuster

Eldsegitd, eldmozdito tanari
szerep

Ponpb BuuTens sk MpoCyBaJIbHHUKaA

Teacher as facilitator

Der Lehrer als Facilitator

Els6 nyelv, anyanyelv

Ilepmia moBa, pigHa MoBa

First language

Die Erstsprache, Muttersprache

Emelked6 tonus ITigHiMaromasicst iIHTOHAITIS Rising tone Steigende Intonation
Engedékeny [TocTynuBMiA, TOAATINBUMA Lenient Nachgiebig
Erdemjegy Orinka Mark (BrE), grade (AmE) Die Note

Ereszkedd tonus Husxinna iHTOHALIS Falling tone Fallende Intonation

Erettségi bankett

Bunyckuuii 6ai, Bedipka

Graduation party, graduation
prom(enade) (AmE)

Das Abiturientenbankett

Erettségi bizonyitvany

ATecrat 3pinocTi

General Certificate of
Secondary Education (GCSE)
(Brg)

Das Reife- / Maturititszeugnis

Erettségi bizonyitvanyosztd

Bunyckuuii Beuip

Graduation (ceremony)

Festliche Verteilung der
Reifezeugnisse

Erettségi vizsga

Bunycknuii ek3aMeH, ek3aMeH Ha
aTecTar 3piiIocTi

School-leaving / final exam

Die Abitur- / die Reifepriifung

Ertékelés

O1iHIOBaHHSA

Evaluation

Bewertung
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Ertékelési kritérium

Kpurepiii ornintoBaHHs

Evaluation criterion

Das Bewertungskriterium

Ertékeld tanari szerep

Ponp BunTens sk OI_[iHIOBaHLHI/IKa

Teacher as assessor

Der Lehrer als Bewerter

Erthet6vé tesz [TosicHroBaTn Clarify Erklaren
(megmagyaraz)

Etkezde Inanpns Canteen (especially BrE) Die Kantine
Extrinzikus (kiils6) 30BHIIIHS MOTHBAIIiS Extrinsic motivation Die AuBBenmotivation
motivacio

Extrovertalt tanulo

ExcTpaBepTUBHUI YUEHb

Extroverted learner

Extrovetrierter Schiiler

Ev végi vizsga

Piunuii icnut

End-of-year examination

Die Jahresschlusspriifung

Fegyelmet tart JIMCIMILTIHYBaTH To keep discipline In Zucht und Ordnung halten
Disziplin halten
Fegyelmezés JIMCIMILTIHYBaHHS Keeping discipline Die Aufrechterhaltung der

Ordnung

Fejlesztési cél (tandraé)

Po3BuBaroya MeTa ypoky

Developing aim

Entwicklungsziel einer Stunde

Félév

Cemectp

Term, semester (AmE)

Das Halbjahr / das Semester

Feladat

3aBaauHs

Task

Die Aufgabe

Feladattervezo tanari szerep

Ponw BuMTENs sIk u3aitHepa
3aBJaHb

Teacher as task designer

Der Lehrer als Aufgabenplaner

Feleletvalasztos teszt

TectoBe 3aBnaHHs 3 BUOIPKOBOIO
BIJINOB1A/110 (MHOKMHHUM BUOIP)

Multiple choice test

Test mit Mehrfachauswahl (MC)

,»Félig nyomtatott” irasmod

HaniBapykoBanuii mpudt

Print script

Schriftweise mit halb
Druckbuchstaben

Felkészit valakit [TiaroryBaTtu KOroch 70 40TO- Prepare / coach somebody Jemanden zu etwas vorbereiten
HEOYIb (for)
Felmérés OniHIOBaHHA Survey Die Abschitzung

Felolvassa a névsort /
leellendrzi a hidnyzdkat

3aunTaTH CIUCOK YYHIB

Call the roll / check the
attendance

Die Namensliste /
Anwesenheitsliste vorlesen

Felzarkoztatd munka

IIpoBeneHHs MO3aKIACHUX 3aHATh
3 YYHSIMH, SIK1 BIZICTAIOTh BiJI
OUTBIIOCTI YYHIBCHKOTO KJIACy 1O
MpeIMETHIN mporpami

Work of the teacher focusing
on making a student catch up
with the material or with other
students

Die Arbeit des Lehrers, damit sich
ein Schiiler mit dem Material an
die anderen anschlieflen kann

Foglalkozas

3aHaTTa

Class

Der Unterricht

106




Fokozatossag elve

[IpuHIMI TOCTYNOBHOCTI

Principle of gradience

Prinzip der Kontinuierlichkeit

Folytonossag besnepepBHiCTh Fluency Die Kontinuierlichkeit
Folytonossag mint besnepeprHicTs sk negaroriunuii | Continuity as a basic Die Kontinuierlichkeit als
pedagobgiai alapelv NPUHIINAT pedagogical principle pedagogischer Grundprinzip

Fonetikus olvasastanitasi
modszer

doHeTHYHUN METOI HAaBYAHHSA
YUTAHHA

Phonetic method of teaching
reading

Lautende Unterrichtsmethode des
Lesens

Forrés (tanari szerep)

Buwnrens sk mxepeno

Teacher as resource

Der Lehrer als Quelle

Flizet 3ommr Exercise book, notebook (NOT | Das Heft
copybook)

Gimnazium lNimHazis Grammar school / high school | Das Gymnasium
(AmE)

Gyakorlati foglalkozas / (ITpakTruHuit) ceminap Workshop Die Werkstattarbeit

mithelymunka (mepenbayae 0OMiH TOCBIIOM,
3HAHHSM MDK YYaCHUKaMHU)
Gyakornok (tanitasi CTyaeHT-TIPaKTUKAHT Practice teacher (BrE), student | Der Praktikant

gyakorlatat teljesitd didk)

teacher (AmME)

Haladasi teszt / folyamatos
értékelés

IToTouHe TecTyBaHHSA

Progress test

Fortschrittstest / stindige
Bewertung

,Halld és készitsd el” tipusu
feladat

3aBaHHA TUIY «I10CTyXai 1
IPUTOTYH”

“Listen and make”

“Hor und fertige an”

»Halld és rajzold le” tipusu
feladat

3aBIaHHA TUITY «IOCTyXai i
HaMaIi”’

“Listen and draw”

“Hor und zeichne”

»Halld és szinezd ki” tipusu
feladat

3aBJlaHHs TUIY «IIOCTyXaM 1
po3dapOyit”

“Listen and colour”

“Hor und mal aus”

»Halld és tedd” tipust feladat

3aBIaHHA TUITY «IIOCTyXai i
3poou”

“Listen and do”

“Ho6r und mach”

Hang

3ByK, oHEMA

Sound, phoneme

Der Laut / das Phonem

Hangfelismer6 hangtani
gyakorlat

PenentuBHa dhoHeTnYHA BripaBa

Receptive phonetic exercise

Die Lautwahrnehmungsiibung

Hangképz6 hangtani PenponykriBHa GpoHeTHYHA Reproductive phonetic Die Artikulationsiibung
gyakorlat BITpaBa exercise
Hanglejtés IaToHAwIA Intonation Die Intonation
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Hang nélkiili hangformalas

besBykoBa apTHKyIALis

mute articulation

Lautlose / stumme Artikulation

Hangsuly

Haroimoc

Stress

Die Betonung / der Akzent

Hangsulymodell

MO,I[GJ'IB HaroJioCcy

Stress model

Das Betonungsmodell

Hangsulyos szotag

Harononrenunii ckian

Stressed syllable

Betonte Wortsilbe

Hangstlytalan szotag

Henarosomenni cxian

Unstressed syllable

Unbetonte Wortsilbe

Hangtan doneTrKa Phonetics Die Phonetik

Harmadév Tpumectp Term Drittes Quartal

Hattérismeret ®oHOBI 3HAHHS Background knowledge Das Hintergrundwissen / die
Hintergrundkentnisse

Hazi feladat JloMaIiHe 3aBJIaHHs Homework Die Hausaufgabe

Helyettesito tanar

Bunrenn(ka)-3amMicCHHK

Substitute teacher (AmE),
supply teacher (BrE)

Der vertretende Lehrer

Heterogén osztaly

I'ereporennuii kinac

Heterogeneous / mixed-ability
class

Heterogene / gemischte Klasse

Hianyzik BincyrHiit To be absent Abwesend sein / fehlen
Hianyzok bejegyzése 3amnuc BiJICYTHIX Checking the attendance Die Abwesenden eintragen
Hiba ITomuika Mistake, error Der Fehler
Hibajavitas BurnpaBneHHs TOMUIIOK Correction of mistakes, error Die Fehlerkorrektur
correction
Hozzaallas ITinxin Attitude Die Einstellung
Idegen nyelv IHO3eMHa MOBa Foreign language Die Fremdsprache
Idegen nyelvi szaktanterem | KabineT iHO3eMHUX MOB Language room Fachraum fiir Fremdsprache
Igazgatohelyettes 3acTyMHUK AUPEKTOpa (IIKOJIN) Deputy head teacher (BrE, Der Stellvertreter des
general and official), deputy Schuldirektors / der Vizedirektor
headmaster/headmistress (BrE,
specifically), deputy head
(BrE, infml), vice-principal
(AmE)
Igazsagos CnpasenBuit Fair Gerecht
Igazsagtalan HecnpasenuBuii Unfair Ungerecht

Induktiv nyelvtantanitasi
modszer

[HayKTUBHUIT METO HAaBYAHHS
IrpaMaTHKU

Inductive method of teaching
grammar

Induktive Methode des
Grammatikunterrichts
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Instrumentalis motivacio

[HCTpyMeHTanbHa MOTHBAITIS

Instrumental motivation

Instrumentale Motivation

Integralé tesztkérdés-tipus

[HTErpaTMBHUM TUII TECTOBOIO
IIUTaHHS

Integrative test item

Integrierter Test

Integrativ motivacio

IHTerpatuBHa MOTHBAIIIS

Integrative motivation

Integrative Motivation

Intrinzikus (bels6) motivacid

BryTpinHs MmoTuBartis

Intrinsic motivation

Die Innenmotivation

Introvertalt tanuld

IHTpOBEPTHUIA YUEHD

Introverted learner

Introvertierter Schiiler

Iranyitott iras

CkepoByBaHe MUCbMO

Guided writing

Gelenktes Schreiben

Iras TTiceMO Writing Das Schreiben
Irott betii / irasmod [TuceMoBU# mpUQT Written script Der Buchstabe / die Schreibweise
Iskolaba jar XOIUTH B IIKOJTY To go to school / to attend In die Schule gehen / die Schule

school

besuchen

Iskolabol kimaradt / kizart
tanulo

BuOynuii abo BUKITIOUEHHH yUYeHb
/CTyIeHT

Dropout

Ein aus der Schule geflogener /
ausgefallener Schiiler

Iskolaigazgato

JupexTop (IIKoIH)

Principal (AmE), head teacher
(BrE, official), head (BrE),
headmaster a0o headmistress
(BrE)

Der Schuldirektor

Ismétlés

[ToBTOpEeHHS MaTepiary

Revision / review

Die Wiederholung

Ismétl6 ora

Yok /7151 TOBTOPEHHsI MaTepiany

Revision lesson

Weiderholungsstunde

Jatszotér, iskolai udvar
szabadtéri jatékok szdmara

(IIIxinpHe) moaBip s, MalilaHYNK
U1 irOp

Playground

Der Spielplatz

J6 jegyeket kap

Jlictatu xoporry / BUCOKY OLIHKY

To get good / high marks

Gute Noten bekommen

Jo valamilyen targyban /
targybol

Komycsb nobpe iine sskuiich
MPEIMET, XTOCh BIAYHUH B
SIKOMYCh MPEIMETY

To be good / bad at something

In einem Unterrichtsfach gut sein

Kakukktojas BripaBa «3aiiBe ci10B0» Odd-one-out Das Kukucksei

Képtollbamondas JIMKTaHT-KapTHHKA Picture dictation Der Bilddiktat

Késik 3ami3HIOBaTUCS To be late Sich verspéten

Késleltetett javitas 3arpuMaHe BUIIPABICHHS Delayed correction Verzogerte Korrektur
MTOMHJIOK

Készségszinteket vizsgalo
teszt

Tect 11 BUSIBIIEHHS PiBHS
HaBUYKIB Y4HIB (TE€CT 3arajJbHOT0

Proficiency test

Fertigkeitstests
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BOJIOJIIHHS 1HO3EMHOIO MOBOIO)

Késziil az orara (tanar)

I'otyBarucs (10 3aHATH) (1IpO
BUHMTEJIIB, BUKJIA/1a4iB)

Prepare (for), prepare (a
lecture, etc)

Sich auf die Stunde vorbereiten

Késziil az drara (tanulo)

l'otyBaTucs (po y4HiB)

Do one’s homework (for
tomorrow’s class), study

Die Hausaufgaben fiir morgen
machen / lernen

Kétvalasztasos teszt
(igaz/hamis,
helyes/helytelen, igen/nem
stb.)

TecToBe 3aBHaHHs
aNTbTEPHATUBHOTO BUOOPY

Two-option test items

Test mit Zweifachauswahl
(richtig-falsch, ja-nein, u.s.w.)

Kiejtés Bumosa Pronunciation Die Aussprache

Kihagy egy orat [Iponyctutu (3aHATTS) Miss (a class) Eine Stunde auslassen
Kisnapl6 / lizend / ellenérzé | loaennuk (Grade) record book Das Tagebuch der Schiiler
Kitartds HanonernusicTh Perseverance Der Ausdauer

Kockazatvallalas PuckyBaHHS Risk-taking Riskieren / ein Risiko eingehen
,.Koktélparti” «Kokrenp-napri» “Cocktail-party” Die “Koktail-Party”
Kombinalt 6ra Komb6iHoBaHM#i ypok Mixed lesson Kombinierte Stunde
Kompetencia Kommnereniis Competence Die Kompetenz

Komputerismeret

Kowmm’roTopuka

Computer science

Kentnisse im Bereisch der
Informatik

Koérusmunka «XopoBay poboTa YUIHIB, KON Chorus Arbeit im Chor
BCl pa3oM MOBTOPIOIOTH BroJIOC
BHBYCHHI MaTepial
Kotelezo OO00B’SI3KOBHIA Compulsory Obligatorisch
Kovetelmények Bumornu Requirements Die Erfordernisse / die
Anforderungen
Kovetkezetes [MocninoBHMiA Consistent Konsekvent
Kozépfok CepeHili piBeHb Intermediate level Mittelstufe
Kozépiskola Cepenns mkosa Secondary school Die Mittelschule
Liceum Jlinent Lyceum Das Lyzeum
Lyukasoéra “BikHO” (BUIbHI TOJIUHU MiX Free period, gap Die Freistunde
JIBOMA 3aHSTTSIMH)
Maganiskola ITpuBaTHa nikosa Public (BrE)/ private / fee- Die Privatschule
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paying school

Maganoktatas [TpuBaTHEe HaBUaHHS Tutoring, private teaching Der Privatunterricht

Maganora (IToTo4yHa) KOHCYJIbTALIIS, Tutorial, One-to-one / private | Die Privatstunde / die
NpaKTHUYHE 3aHATTS 3 KepiBHUKOM | lesson Nachhilfestunde
(tutor) mis oHOTO CTYIEHTA YU
HEBEJIMKOI Ipynu

Magantanar Penierurop, npuBaTHuii / Tutor Der Privatlehrer / der

JOMAIIHI{ YIUTENb

Nachhilfelehrer

»Magolas”, kiviilrdl tanulas

3aBuaHHs, 3yOpiHHS

Rote learning, learning by rote,
memorization

Das Biiffeln

Masodnyelv Hpyra moBa Second language Die Zweitsprache

Masolas ITepenucyBaHHsI Copying Das Kopieren

Megbukik a vizsgdn [TpoBasmTHCs Ha icuT i Fail an examination Bei / in einer Priifung durchfallen
Megerdsit (tanult anyagot) 3akpinuti BuB4eHOro marepiainy | Consolidate Bestitigen

Megértés

Pozyminns

Comprehension

Das Verstehen

Megértést/szovegértést
ellendrzo kérdés

[TuTanHs s epeBipku
PO3yMiHHS IPOYUTAHOTO 200
IIPOCITYXaHOT O

Comprehension checking
question

Frage zur Kontrolle des
Leseverstehens oder
Horverstehens

Memorizalas

3ay4dyBaHHs Ha 1IaM’sITh

Memorization

Das Memorisieren

Menedzser (tanari szerep)

Bunrenscbka ponbs MeHEmKepa

Teacher as manager

Der Lehrer als Manager

Modszerész, modszertani
szaktanacsado

MeToaucT (BUUTEIND)

Methodologist, educationalist
(educationist), educational
manager

Methodologist / Methodologischer
Fachberater / Fachratgeber

Modszertani segédkonyv

MeToanyHuii ITOCIOHUK

Textbook of teaching methods

Methodisches Hilfsmaterial /
Hilfsbuch

Mondat-atalakitas

Tpancdopmartiist peueHb

Sentence transformation

Umformung der Sitze

Mondathangsuly Harouoc y peuenHi Sentence stress Der Satzakzent
Mondathangsuly UepenyBaHHS Harojocy B Shifting the sentence stress Der Wechsel des Satzakzentes
valtakoztatdsa pedeHHI1

Mondatmoddszer MeTton peueHHs (METOJ JJIs Sentence method for teaching | Die Satzmethode als

(olvasastanitasi modszer)

HaBYaHHS YUTAHHS)

reading

Unterrichtsmethode des Lesens

Mondatritmus

Putm pedyenns

Sentence rhythm

Der Satzrythmus
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Mondatszerkesztés (mint KoncTpykiiis peueHs sk TecToBUi | Sentence construction /| Satzkonstruktion als Testtyp
teszttipus) THUI reconstruction

Mondoka [Tpucis’s Chant Kinderspruch

Motivacio Mortusarris Motivation Die Motivation

Motival6 tanari szerep

MotuBytoua posib BUNTEINS

Teacher as motivator

Der Lehrer als Motivierender /
Motivator

Miifaji vagy szerkezeti
megkozelités
(irodalomtanitasi modszer)

XKanposwuii a60 CTpYKTypHHIA
X170 10 HaBYaHHS JIITEpaTypH

The genre or

“structural”
approach to teaching literature

Anndherung von der Gattung oder
der Struktur her (als eine Methode
des Literaturunterrichts )

Nagynaplo / osztalykonyv

XKypuain (knacHuit, rpyIu)

(Form, group) register (BrE), =
daily attendance and grade

record (AmE)

Das  Klassenjournal /  das
Klassenbuch

,,Nagysziinet” Benuka nepepsa Long break, lunch break Lange Pause

Napkozi ITpomoBskeHu eHp (y MIKOJIi) Extended (school) day Das Tagesheim

Napos Yeprosuii Pupil on duty Der Diensthabende / der
Taghabende

Negyedév YgepTth Term, quarter (esp AmE) Viertes Quartal

Nem anyanyelvi tanar

Buurens, ans skoro MoBa, 110
BHKJIQ/IAE€THCS, HE € P1THOIO

Non-native teacher

Nicht-Muttersprachlicher Lehrer

Nem iranyitott, szabad iras

HeckepoByBane nucbmo

Free writing

Kreatives / freies Schreiben

Nevelési cél (tanoraé)

BuxoByroua Mera ypoky

Educating aim

Erzieherisches Ziel der Stunde

Névsorolvasas

Ilepexnnuka

Checking/calling the roll

Die Anwesenheitsliste verlesen

,»INézd és mond” / teljes
szavas olvasastanitasi
modszer

Meron HaBYaHHS YMTAHHS
«JImBuCh 1 ckaxkm» abo «L{ime
CJIIOBOY»

“Look and say” / whole-word
method for teaching reading

“Sehe und sag” als
Unterrichtsmethode des Lesens
mit vollstindigen Wortern oder
Silben / die silbenweise Methode

Nyelvérzék MoBHe MOuyTTs Aptitude Das Sprachgefiihl

Nyelvérzékméro teszt Tect Ha BusiBieHHS 31i0HOCTeH 3 | Aptitude test Sprachgefiihlstest
MOBH

Nyelvhelyesség I'pamaTidHa KOPEKTHICTH Accuracy Die Sprachrichtigkeit

Nyelvi funkcio, MogHa ¢QyHKITis Language function Die Sprechabsicht

beszédszandék
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Nyelvi készség MoBHHUIT HABHYOK Language skill Die Sprachfertigkeit
Nyelvi labor Jlinradonnuii kabiHeT Language laboratory Das Sprachlabor
Nyelviskola MoBHa 1KoJ1a Language school Die Sprachschule

Nyelvorai munkaszervezés

Oprani3anis kJ1acHOi poO0OTH Ha
ypoIli iIHO3€MHOT MOBH

Classroom management

Arbeitsorganisierung im
Sprachunterricht

Nyelvtan

I'pamatuka

Grammar

Die Grammatik

Nyelvtani-fordito
nyelvtanitasi modszer

I'pamaTuko-niepeKnaHui METO
HaBYaHHS 1HO3eMHOi MOBH

Grammar-translation method

Grammatik-Ubersetzungs-
Methode

Nyelvtanulassal kapcsolatos

[ToMHIKOBI yMKH y4HIB TIPO

Learner beliefs about language

Vorstellungen / Meinungen der

tanuloi hiedelmek / | BUBUEHHS 1HO3€MHOI MOBU learning Schiiler vom Sprachlernen
elképzelések

Nyelvtoro CKOpOMOBKa Tongue-twister Der Zungenbrecher

Nyilt nap az iskolaban JIeHb BIIKPHUTHUX JIBEpEH Open day (BrE), open house Tag der offenen Tiir / offene Tage

(sziilok és leend6 tanulok
sziileikkel megfigyelik az
iskolaban foly6 munkat)

(AmE)

Nyiltvégi kérdés Binkpure nutanus Open question Offene Frage
Oktatas HaBuanHs, ypoku Tuition Der Unterricht
Olvasas YuraHHs Reading Das Lesen
Olvasokonyv YuTanka Reader Das Lesebuch
Oran kiviili munka [To3aknacHa poboTa Extra-curricular work Arbeit aullerhalb der Schule
Orarend Po3kmaz (3aHsITh) Timetable (BrE), schedule Der Stundenplan
(AmE)
Oravazlat IT1aH-KOHCIIEKT YPOKY Lesson plan Der Stundenentwurf

Oravégi jatékos feladat

IrpoBe 3aBaaHHs Ha MPH KiHIL
YPOKY

End-of-lesson activity

Spielerische Aufgaben am Ende
der Stunde

Osztély, évfolyam

Knac (pik HaBuaHHS B IIKOJI1)

Grade (AmE); class, form
(BrE)

Die Klasse / der Jahrgang

Osztaly, tanul6csoport

Krac (rpyna y4HiB)

Class

Die Klassengemeinschaft

Osztalyfénok

Knacuuit kepiBHUK

Class teacher (BrE, primary
school), form
teacher/master/mistress (BrE,

Der Klassenleiter / der
Klassenlehrer
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secondary school), grade
teacher (AmE), supervising
instructor (AmE), home-room
teacher (AmE)

Osztalyfonoki ora, nevel6i
ora

BuxoBHa roguna

Form period (BrE)

Die Klassenleiter-Stunde

Osztalyterem = tanterem

Kitacaa xkimHara

Classroom

Das Klassenzimmer

Osszefoglal6 6ra

Ypox miicyMOBYBaHHSI MaTepiay

Summary lesson

Zusammenfassende Stunde

Ovoda JuTsamii caiox Nursery school / kindergarten | Der Kindergarten

Passziv szokincs ITacuBHMII CITOBHMKOBHI 3a11ac Passive vocabulary Passiver Wortschatz

Parmunka Pobota yuHiB y mapax Pair work Die Partnerarbeit

Parositas TecroBe 3aBnanns nmepexpecuoro | Matching Die Paarung
BUOOpY (3'€THAHHST)

Pedagogiai gyakorlat Ilemaroriuna mpakTHKa Teaching practice /practicum Das Lehrpraktikum

Pontossag, nyelvhelyesség

I'pamaTu4Ha TOYHICTB,
KOPEKTHICTh

Accuracy

Die Exaktheit / die
Sprachrichtigkeit

Produktiv nyelvi készség

[IponyKTUBHUI MOBHUI HABUUYOK

Productive language skill

Produktive Sprachfertigkeiten

,,Puska”

[Inapranka

Crib, cheat sheet

Der Spickzettel

Puskazas KopucryBanHs mimaprajikamu Cheating Das Spicken
Puskazik HeuecHo ckiagaTu icnuTH, Cheat (on exams) Spicken
KOPHUCTYBATHUCS IITTapraJKaMu,
T1JIKa3KaMH, CIIIUCYBATH TOIIO
Ravezet HaBoauTtu (1aBatu HaBigHI Elicit Daraufhelfen / daraufbringen

BKa31BKH)

Receptiv nyelvi készség

PenenntuBHUN MOBHHM HaBUYOK

Receptive language skill

Rezeptive Sprachfertigkeiten

Reflektiv tanitas

PedrextnBHe HaBUaHHS

Reflective teaching

Reflektiver Unterricht

Rendezd tanari szerep

Ponb BunTens sk opranizaropa

Teacher as director

Der Lehrer als Ordner

Rendfenntart6 tanari szerep

Ponp BuMTENA SK TOT, XTO
3a0e3neuye NopsaoK

Teacher’s role of disciplining

Der Lehrer als Aufrechterhalter
der Ordnung

Rossz jegyeket kap

JlictaTu moraHy OLiHKY

To get bad / low marks

Schlechte Noten bekommen

Rosszul viselkedik

[Torano nmoBoauTHCS Ha ypoLl

To mishehave

Sich schlecht benehmen

Rossz valamilyen targyban /

HeBpauynwuii B SIKOMYCh IpeAMETI

To be bad at something

In einem Unterrichtsfach schlecht
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targybol

sein

SMS (beregszaszi
szakzsargon) (révid beiras-
lizenet a szlilonek a tanuld

KopoTke moBigoMiaeHHs J1st
0aThKiB, 3aIIMCAHO BUYUTEIIEM Y
IIOJICHHUK yUYHS

A short message written by the
teacher for the parent in the
learner’s record book

Kurze Nachricht fiir die Eltern im
Tagebuch des Schiilers
(Beregsaser Fachjargon)

kisnaplojaban)

Stratégiak Crparerii Strategies Die Strategien

Szakiskola [Tpodeciitnnii HaBYaIbHUI Vocational school Die Fachmittelschule
3aKJjiaJl, y9uJIMiie

Szakkor I'yprok Study circle Der Fachzirkel

Szakmai tovabbképzés

[TinBumenns kBasidikarii

Advanced training, further
training

Fachliche Weiterbildung

Szakositott tantervi iskolak

Croemiani3zoBadi MIKOIU

Schools with a specialized
curriculum

Schulen mit spezialisierten
Lehrplanen

Szakosodik CnemianizyBaTucs To specialise (BrE) / to Sich auf etwas spezialisieren
specialize (AmE)

Szaktanar Buwnrenn(ka) - mpeIMeTHUK Subject teacher Der Fachlehrer

Szamitastechnika Iadpopmaruka Information science Die Informatik

Szemléltetd eszkdzok Haouni npunaast Visual aids Die Anschauungsmaterialien

Szerepjaték PonboBa rpa Role play Das Rollenspiel

Szerepkartya PonboBa kapTka Role card Die Rollkarte

Szét-/kioszthatdé nyomtatott (Ha 3anstTi) (IpyKoBaHuUiA) Hand outs Hand outs

tananyag

pO3AAaTKOBHI MaTepial

Szdbeli / irasbeli vizsga

VYcHU /TUCBEMOBUI 1ICHUT

Oral/written examination

Miindliche / schriftliche Priifung

Szohangsuly Harosoc y cioBi Word stress Der Wortakzent

Szokincs CJIOBHUKOBHII 3arac \ocabulary Der Wortschatz
Szorgalmas CrapanHuii Diligent FleiBig

Szorongas (idegen nyelvi) bosi3ub (1HIIOMOBHA) Anxiety Das Gedringe / die Angst
Szbtag Cknan Syllable Die Silbe

Szotarfiizet 301U T-CIIOBHUYIOK Vocabulary (notebook) Das Vokabelheft
»Szovegrendezd szavak” «TeKCTOBI CIIOBa-OpPraHi3iTOPH» Text organisers Textordnende Worter
Sziinet (két tanora kozott) ITepepra (mixx ypokamu B mkoii) | Recess (AmE), break (BrE) Die Pause
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Sziinido

Kanikymu

Holidays (BrE), vacation
(AmE)

Die Ferien

Tananyagot ismétel

[ToBTOpIOBAaTH BUBYCHUI
Marepian

Revise (BrE), review (AmE)

Das Unterrichtsmaterial
wiederholen

Tanari (=szoba)

Buurenncrka

Staff
(Brg)

room, common room

Das Lehrerzimmer

Tanari értekezlet

Ilenaroriuna pana, neapana

Staff meeting

Die Lehrerbesprechung

Tanari kar

Buxnmamanskui cxiang

Teaching staff / Teachers’ staff

Der Lehrkorper

Tanar, tanitod

Buurens(ka)

(Primary/secondary) school
teacher (BrE),
(elementary/high) school

Die Lehrerlnnen

teacher (AmME)
Tandij [Tnara 3a HaBYaHHS Tuition fees Das Schulgeld / das Kollegiengeld
(an einer Universitét o.
Hochschule)
Tanév HauanpHwuii pik Academic year (more formal), | Das Schuljahr
school year (less formal)
Tanitas Bukiaganss, HaBYaHHS Instruction Der Unterricht

Tanitasi gyakorlat

[legaroriyna npakTuka
(CTyI€HTIB y HIKOJI)

Teaching practice (BrE),
student teaching (AmE)

Das Lehrpraktikum

Tanitéasi nyelv, a tanitas
nyelve

MoBa BUKIIaIaHHSA

Language of instruction

Die Unterrichtssprache

Tanitasi cél (tanoraé) OCBITHS METa YPOKY Teaching aim Ziel der Stunde
Tankonyv [Tinpy4nux Textbook Das Lehrbuch
Tanmenet JIOKYMEHT, Jie BUKJIQJICHO, 10 Syllabus (pl. syllabi) Der Lehr- / Unterrichtsgang
came MICTUTb IIporpama 3
IIEBHOTO MPEAMETY, KaJICHAAPHUN
TIJIaH
Tanoéra Ypoxk Lesson Die Unterrichtsstunde
Tantargy [Tpeamer Subject Das Lehr- / Unterrichtsfach

Tanterem, osztaly(terem)

Krnac (kmacHa kiMHaTa)

Classroom, class (AmME)

Das Klassenzimmer

Tanterv

HapuanbHuii m1aH, nporpama

Curriculum

Der Lehrplan
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Tanulasi stilusok

HapuanbHi cTui1i yuHiB

Learning styles

Die Lernstile

Tanuldsi stratégiak

HaBuanbHi cTparerii yuHiB

Learning strategies

Die Lernstrategien

Tanuld Vuens Pupil, learner Der Schiiler

Tanulok érdeklddési kore és | IHTepec i moTpeOu y4HiB Learners’ interests and needs Der Interresenkreis und die
sziikségei Bediirfnisse der Schiiler
Teljesitményteszt / témazard | IlimcymkoBe TecTyBaHHS (TECT Achievement test Der Abschlusstest
dolgozat (helyi HaBYAJIbHHX JIOCSITHCHBD )

hasznalatban); 6sszegz6
értékelés

Teljes szavas vagy képi
olvasastanitasi modszer

Merton HaBYaHHs ynTaHHS «Lline
CJI0BOY» a00 «/IMBHUCH 1 CKaKM»

Whole-word / “look and say”
method for teaching reading

“Sehe und sag” als
Unterrichtsmethode des Lesens
mit vollstdndigen Wortern oder
Silben / die silbenweise Methode

Téma (tanoraé)

Tema

Topic

Das Thema

Tematikus megkozelités
(irodalomtanitasi modszer)

Temarnunuii miaxia (MeTos
HABYaHHS JIITEpaTypH)

The thematic approach to
teaching literature

Thematische Anndherung als eine
Methode des Literaturunterrichts

Tervez6 tanari szerep

Pome BunTens sk IJIaHYBaJIbHHUKaA

Teacher as planner

Der Lehrer als Planer

Tizenkét pontos értékelési
skala

JlBaHaausTHOaNOBA HIKaJIA
(OLIHKM)

Twelve-point grade scale
(AmE), twelve-point system
(BrE)

Die Bewertungsskala mit zwolf
Noten

Tollbamondas

JlukTaHT

Dictation

Das Diktat

Torténeti-¢életrajzi
irodalomtanitasi modszer

IcTopuuno-01orpadiunmii miaxis
JI0 HAaBYaHHSI JIITEpaTypu

The historical-biographical
approach to teaching literature

Geschichtlich-biographische
Methode des Literaturunterrichts

Uj anyagot bemutat6 ora

VYpok rnoaayi HOBOro MaTepiaity

Presentation lesson

Das neue Material prisentierende
Stunde

Utasitas

[HCTpYyKIIS

Instruction

Die Instruktion / die Anweisung

Valaszhato

BubipkoBe, pakynbpTaTHBHE

Optional

Fakultativ

Végz0os tanuld

Bunyckauk

School leaver (BrE), high-
school graduate (AmE)

Der Abiturient

Visszajelzés, Biaryk Feedback Die Riickmeldung
,,visszacsatolas”
Vizsga Icnur Examination (formal), exam Die Priifung
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(informal)

Vizsgalap

BinomicTs (ek3ameHartiiina)

“Grade form” (special form for
entering students’ test grades)

Das Priifungsblatt

Vizsgéra késziil / tanul

I'oTyBaTHcs 1o icnuty

Study for an exam

Sich auf eine Priifung vorbereiten

Vizsgat letesz CKJIaCTH ICIIHT Pass an exam(ination) Eine Priifung bestehen
Vizsgazik Ckajaty icrnut Take an exam(ination) Eine Priifung ablegen
Vizsgaztat [TpoBOIUTH/TIPOBECTH iCTIUT Give an exam(ination) Priifen / examinieren

Vizsgaztato tanar

Ex3amenarop

Examiner

Der Prifer / der Examinator
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